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TRIER 1994), Buch tiert die B

In Zusaimmenarbeit mit sieben Lehrerlnnen und thren Klassen aus den Kanto-

Appenzell o R, StuGallen, Thurgou und Zirich wurde withrend der drei
n Sekundarschube (79, Klasse der obligatorischen Violksachule) ein U
uskonzept entwickelt, das sich an Immersion und bilingualem Sachumnterricht
cen wichtigstes Merkmal die Verwenduni der 2u ferenden

onenien, una ¢

Sprache #ls Unterrichtssprache ist.2 Die Fremdsprache ist dabei nicho m
bloss Gegenstand, sondern vielmehr Medium des Lemens. Das Schwergewichi
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Dic Evalustion vergleicht die sieben Pilotklassen mit- koo
die kursorisch, nach traditionellem Muster, mit dem FranzGsischlehrmitoel O )
rrichiel surden
Die [ #ngzschnitt-Evaluntion, die sich Gber die dreijihrige Sekundarschulzein
grstreckie, erfassie die folgenden vier Aspekte des Fronzdsischenwerbs:
+ Entwicklung der Gesprichskompetens (Kap. 4.1}
+ Erwerb'g natischer Struktoren und Entwicklung des Wortschotzes &
Beiapiel der Yerben (Kap. 4.3);
¢ Emtwicklung
Printmedien) su verstehen (Kap 4.4
v die Entwicklung von Lernmativation und Einstellung zur franzdsischen
Sproche (Kap. 4.5).
In diesem Buch stellen wir die Unterrichisionm und die Erpebnisse der Evalise
tion detaillient vor und diskutieren dos Vorgehen und die Ergebnisse aul dem
Hintergrund der neveren Sweilspracherwerbsforschumng
Imy 1989 erschienen Bericht o Zustand e ki der wdersproachiren Sciveize

formulierte eine Arbéitsgruppe des Eidpentssischen Departements des Innern

Leitgedanken fir die zuklnftige Sprachenpolitik in der Schweiz (EIDG. DE-
PARTEMENT DES INNERN 1989 In den Emplehlungen (e des Bildungswesen

kommi deutlich zum Ausdrick, dass im Hinblick aufl die newen
in Europa der Mehrsprachigheit éing noch grtssere Bedeutung pukommen

bis anhin. B8 wird 1es iy, doss mit der hewtigen Praxis des Fremdspra-
chenunterrichts dieses Ziel nichl erreicht werden kann, Der Bericht schlfgt vor,
in den grisseren Agplomerationen Schulmodelle zu erproben, die cinerseits
vorhondene £wel kest unlerstitzen und aushauen, andererseiis auch b
.'|:‘:.-C‘:"'I4l.'illn__'l.‘:l Lchiilerlnnen #u emner besseren J*.q.'il-.':r'.n.||-.|||;..' 2T ZWEILEn
Lundessprache fikhren
In der Einleitung #u seinem Buch' Lernen in der Fremdspracke, Grundzige vor
Fierersfan g f-..'.'r;.:|.-.|.l'|_ mf Unterrictn stellt WODRE |1.I|-_I:‘:;| 1) unter dem Treel

LA ARl sche Herons l‘."r:u'll."l'll'”_ﬁf an devt Fremdsprachemiverrichty fesi

g Lehrerdnmen der Konorollkfasses wiren! Ranses B, Blrglen TCi; i Klaia, Speher AR
il Mars, B 2H: Dosta Manle, SL Giallen; Annetoe Wubeim, Ropensdosd ZHL Al d@men
Unis she dic Fuabtzliche Arbeiisbelasouny wmed die Seimung thies Llinietrches eur
st Proseian mul sich ne
chogame Flir den Frisedsishamile dor Vaolksschule Lehmmi-
des. Kandons Flirich Ausgabe 1973

HEl mif Andeyungen o
s Projeks wirde 199%% 16 ginem wog. Usserzungabernichs des NFP 33 omlassmd vorgesasih
STERN, FRIESSON, LE PAPE. REUTENER, SEREA DESCH {1993} Die Baross z

hafn m Dewtseher older F Wit a8 i shORen wenden b Schwelr koo inabissiel s
fir Baldusgaborsdhiing =

Wenere Pablike i mam Projell sind: TRIER (1994:E601 ). STERN (1998 HTERN

K550, LE FAPE REUTENER, SERRA DESCH | 1995, 1998 SCHORMANN-HLRERL

(1998, LE FAPE Q53 REUTENER (1995 ERIKSSON, LE PAPE. SERRA LIESCH
REUTEMER, STERN {1997, ERncssoN, B, LE Pari RACINE, CH..& REUTENER, H. (Hg.]

P9, 4 Owast. i SEERA ( 1999)

Mizhi mar in Deutschland besachit
[kas Spekirum der gerasil i den
aerden
e Schiller sodlben miglichst nechl our ¢ine Fremadsprice |ermsn

Das erreichie bew. erreichbare Miveay an Fremdsprachenkeniini=ssen imiss ernidnl

ivesu von 1. 1-Sprechem sneasteben
Obwohl in der Deutschschweiz mit der Einfithrung der kommunikuiiven
Fremdsprachenlchrmittel in den T0er Jahren und seit Ende der ster Johre met
frither einselzendem Frmnzisischumermcht ob dem 5. Schuljshr Anstrengungen
zur Werbesserung insbesondere der mbndlichen Ausdruck igkeit gpemoch!
wurden und werden, kanm doch erst om Ende der Sekund ife Il von emni
germassen guben funktionalen Kenmnissen der Fremdsprache gesprochen wer
den. Aber auch die Frimeésischkennimizse vieler angehender Linpversitflsstuden
tlnnen sind im Verhiltnis zur Aushildungsdaver ungenligend, jedenfalls nur fir
wenige soogut, dass sie 28 ein Studium im franzdsischen Sprachgebet aul-
nefimen kinnten. Yolksschulabginger dagegen verfligen liber wenig mehr ais
Grundkensitnisse, die ewar fir weiteren Fremdsprochenunternichit gute Voraus-
setrungen- schaffen, alhdigliches Funktionieren in der Fremdspruche aber kaum
dglichen
Eine erweiterte Fremdsprachenkompetenz kann nicht emfach — im Sinne von
“mehr vom Gleichen” = durch Erhifiung der Stundendotation im herk@immli
hen Fremdsprachenunterricht erreicht werden; es braucht dazu newe Unter-
richtsformen wie Immersion und bilingusien Unterricht. Vorgeschlagen sind
alsp Modelle des zweisprachigen Unlesrichis, wie sie m den vergangenen | 5
Jahren 2.8, in Kanadd, den USA und in Deutsehland in verschiedenen Formen

erprobl worden sind [¥gl WODRE [995 WATTS & ANDRES |9%0)

I Liegenszatz zu Uinterrtchisfommen der wonalen oder :'l.lrI:'.l:|||.'!: Immersion, wo
alle oder mindestens die Hilfle der Ficher wihrend mehrener Jahre in der
Zweltsprache entetlt werden, basiernt das hier vorgestelite Modell aut Eonzep

tionen des hilingualen Unterriches; wie wir sie 2B, aus Deutschland kennen, wo
mehr oder weniger traditioneller Fremdspruchenumterricht mit Untemricht in ger
Zweitsprache in emem Sachfach (meist Geografie oder Staatskunde ) kombineert
wird. Allen Modellen des bilingualen Unterrichts ist gemeinsam, dass dos Er-
lernen der Fremdsprache nicht aufl den Fremdsprachenunterricht beschriinkt
bleibt, sondem such im Obrigen Unterricht stantfindet. Besonders geeignet sind
w.i, dig sog. Sachficher, d.h. Geschichie, Geografie, Mathematk, Phvsik, etc

Das wichtigsie Merkmal zweisprachigen Unterrichis izt die Verwendung der Fu
lermnenden Sprache als Medium zur Verminlung relevanior Sachinhalte

Die Erfahrungen mit Immersion und bilingualem Unterricht aeigen, disss 1m
YVeroufe der Volksschulzeit fllr viele {einsprachige) Schiterinnen das el ciner
funktionaben Zweisprachighkeit erreichbar ist, ohne dass andere Ausbildungshe-

reiche darunter leiden missen (WODE 1995:74f1.). Es erstaunt, dass in der vier-
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sprachigen Schweir, wo ja Zwei- oder gor Mehrsprachigkeit ¢inen besonders
hohen Stellenwen haben missie, erst H-'.'l.lllll der Her Jahre emsthatie Vor-
subsse in diese Richmmg gemachi wer cf. BROHY 1998). Die Versuche fe-
schrinken sich fast ausschlhiessiich auf dig zweisprachigen Kantone an der
Sprachgrenze und pul den mebrsprachigen. Kenton Graubiinden, In Zukunit
sallie es pedog ALty art den L |-.I|I|-.'-'||.II Sindprachigen Cebielen :III_..'_|i'\."' L8N
Lohulmodelle anubieten,. die e erlavben, in der of orischen Volksschule
ein bis zwei Fremdsprachen auf cinem maglichst hohen Miveau 2u erlermen,
peeue didaktsche Formen konmen im allgemeinen nicht éinfisch aus Umernchis
siteationen anderer Lander Obermomoen werden, sondern mOssen vor Crt ent-
wickelt oder angepasst und erprobt werden, Dhie Entwicklung einer Didak -
ik des | ||.'|'.'|.| prachenunterrichts im Sachunterrichi
bildete deshilb das Kemsiick unzeres Projekis, Sachumtzerrichn in elner Fremd-
sprache st |-\.'-\_'l.l-\.'|| nur denn effizient, wenn gleicheeitipy gezielt auch pn den
sprachtertigketen — Sprechen, Hirverstehen, Lesen, Schreiben, Wonschatz
und Cirammatik — gearbeiter wird. Zu diesem Schiuss gelangt such die kznadi-
sehe Fosschune, die sich seit Ende der TOer Jahre inensiy mit den | rgebnissen
g immersiven Zweipracherwerbs be sl

H s unlikedy that desired levels of secamd Fore i langugge peaficierey will ermenge

we, The specification

= | i - 8 4l | - [ . - 1= i - viee =l +
ANEUES ISRrTHILE (D ECE S mus] B uBderiahen wikh asliborale, shSlcrnakic sanmils

saiply fromm tepching of conten) thr n second or foge

il e | [n] & | EEnguage and conienl carriguka, (SROW, MET & LENE
| BRG: T
) e e i e daing bl moee fundrmemt ! raboot w10 infepr

Bl and cament ieachi T The isswee ol IPATH ] | SOl TEasiimngE cove

peets ol language knowledpe (e, voonbalory, prammar, sociolinguistcs and discourse)

amif The o anyanpge sKidls {speaking. lasteniiog. readmid and arimmgl (SWals HeS44)
Das Projeke war von- Anfang 5 Beitrag zur Entwicklung der Dadakiik des
Fremdsprachenunterrichis im Sachunterricht konzipient und erprobt systema-
tisch die ||1'.-:-__r.|:i-;=' von Sprach- und Sachunterricht. Die didakiischen Arbeits-
[ermen werden separat publiziert in ERIKSSON, LE PAFE RACINE &
KELTENER ( ."'"":'.': cl. Buch :";..I',"'. 1
Damit zweisprachige Schulmodelle auch in der Schweiz vermehrt verwirklich

i
WETTLET

kfinnen, mOssen v.a n der Aus- ond Weiterbild i der Lehrerlnmen
grosse Anstrengungen unternommen werden. Obwohl in den letzten Johren
. vermehrt Emmgar 16 die Lefrerlnnenweitammld ng gelun-
o B if Wieiler I s U erner ‘-:-"!_n.':':.l'.l-.._'.":' 1 gl ";I..:l'._: |1t
Lias Projekl und dee --.-:-'I-' [enide I: waliknt

el emmen .i-.“" g. um diese Untemichtsform auch

LR TR RATE Lo g nerred 9 Uageer Lt prakliEe Wer len. &
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Die Entwickiung dieser Unterrichisfiorm hat aber auch Auswirkungen, die Gber
den Fremdsprachenunterricht hinsus gehen. 5o sind z.B. m Umg I-II__' II'..'.
fremdsprachipen Kindern in der Regelklasse heute viele Lehrerinnen n
Problem des Sachunterrichts in der Fremdsprache konfrontiert L'irl.ll'l.ll-:l_'l:;l-' i
Erfahrungen und Erkenninisse¢ aus dem '|Il"|c'l|.'- en Sachunterricht lassen sig
wuf |j:|_'-\.;_'-E\I:"_I'II|.'.I'| iibertragen und stellen somit einen ]!-l..l.r;n;._. s [Didakik des
Uinterrichis mit fremdsprachigen Schitlerinnen dar. Nicht zuletzt muss auch die
von gllen neweren Lehrplinen peforderte Integration von Sprachunternicht in
den Sachunterricht in dieser Unterrichisform exemplarisch geleisiel werden
Die Verwendung von Fremdsprachen im Sachunterricht rick | rertd '~|1’-'I'“ -
uniermicnt wnd |‘r-..l.-;.;“~._..|'||:u|.1.:'r||.|'| ndiber rusammen und bildet sommit cinen
wichtigen Ansatzpunkt fir die Entwic hll,ul.,_ schulischer Gesamisprachenkon-
zepte {vigl. dozu unsere Ausfilhrungen in 5.1)

14 Veoraussetzungen und begriffliche Grundlagen
immersion und bilingualer Unterricht

Immrersion bedeutet Eintauchen ins Sprachbad der zu lemenden Sprache. Auch
dem traditiopellen, einsprachigen Fremdsprachenunterricht lizgt diese ldee ez
Eimsuchens in die L27 zugrundé Die Uinterschiede legen it Draoer pnd Dintens)
i des Sprachkontokts und der Bedeutung der Lerninhalte filr das Spr
ner. Um von Immersion sprechen zo kinnen, wird érwartet, dass ein grosser
Anieil des Unterrichis d.;r L2 =il wird, umd Zwar I'.'.iI_L'Ii-\.':'I':q {iber dem gan-
ren Fiicherkanon hinweg. Die Vorstellungen von Immersion sind stark geprigl
vom kanadischen "-1~_u:|-.|| das in den verpangenen Jahren in seinen verschie-
denen Formen — totale, partistie, frihe, spite Imm erion — und ihner Auswir-
auf das sprachliche Lernen und den Schulerfolg ausfilhriich dargestell
und nuch kritisch diskutiert wurde (vl 2B, HARLEY ET AL, 1990, WATTS &
ANDRES 1990; WODE 1995.)
Immersion: im l'_.u'.a dischen Sinn ist nicht der einzige Weg zu cinem effiziente-
ren Fremdsprachenunterricht, Eine ebenso -:'I'-llq_'u."~i'-|..'.|'.-:n1..=n: und dem
":.-.I. weizer ‘\-.||..|-\.'-'1 em wohl besser angepasste Form zeigt sich im Modell d

srintien Sachumterrichts, wie er in sog. bilinguaken Klassenzlgen ur|‘r ar-
I ) F-;.._-\_I;.“_” an der _‘illi,;_;_n._l_p--..ul-_ |_ und Bl m Deutschlnnd P:i"il'-:'l'-':

er eniwickelr wird

vien Bildungsgang™ gibd &9 in Demschilomd seil der 2. Hilie de
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den Erkeomenis vieler Elbern, dass nach 1992 (EL, Verirlipe von Muonsirichi). Fremd-
sprachenkeninnasss ey wichbper wenden, (MASTH |3 4)
L deutschen Modelle flr bilingualen Sachunterricht an der Sekundarstufe |
basieren sul’ einer Spracheinfibrung bereits in der Grundschule und einem
niensivierten Fremdsprachenunterricht zu Beginn der Oberstufe, Anschliessend
wird der kursarizsche Fremdsprachenuntermicht aul ca. awel 'Wochenstunden
reduziert, withrend die L2 nun intensiv im BRahmen sines Sachfachs, meist
Creschichie oder '-u'~"_.:r.lli:.'. gebradeht und ao weiter enbwickelt wird,
Girumdsilezlsch gili 4.0, dass in den bilingualen SachiBchem die Unierrichisinkbalie nie
wie Lelsnesie mi Fremdsproche nuserricht behusdely werder diirfen; sie millssen e
mil lchspezifischen Methoden (2B Cheellerarbeit) o en werden (ibid, p. %)
Aut der Sekundarsiufe | wird die L1 didaknsch begriindet einbezogen nach
dem Grundsotz: «So viel in der L2 wie |||ﬁl;|iu3|, 0 viel mder LT wig nditiz.n
Auf der Sekundarstufe |l gilt: agrundsiizlich einsprachig {...) mit gleichzeitiger
YVermittlung der unverzichibaren mutterspeachlichen Fachtermini und der fuch-
sprachlichen Strukticen.s Dabei ist der komparanstische (sprachvergleichende)
Lrrundansatz wichlig, wder fibr alte bilingualen Ficher wesentlich und eines der
durchgliingigen Prinzipien ists (ibid. p. 7}
Es gibt viele Grinde, die fiir einen Einbezug von Sachflichern im Sinne eines
bilingualen Unterrichis sprechen. Wichtig ist zuerst einmnl, dass die Lemonden
imYergleich mit herkbmmlichem Fremdsprachenunterricht der L2 in einem
#eathch erweiterien Rahmen begegnen, ohne dass die Stundendotation erhiht
werden muss. Mit einer Erhdhung des Unterrichisanteils der L2 gehen aber
nicht nur quantitative, sondern auch qualitative Verlinderungen des Linterrichis
und des Lernens einher
* Drer Franzisischunterricht ver@ndert sich hinsichtlich der kommunikativen
(ualitdt: Die Lemenden orientieren sich an Inhalten/Informationen und
nichi ausschliesslich an der Sprache oder an “Pssudoinhalten” von Lehe-
buchtexten. [das hat Folgen fiir die Verarbeilungstiefe im Lernprozess: die
sprachibung wird zur Sprachhandlung (vgl. STERN 1994),
Der Gebrauch der L2 in anderen Fichem bringt es mit sich, dass die Ler-
nenden mit einer vielfiltigeren Palette von echien Kommunikationsiormen
konfrootiert werden. Der Sachunterricht fordert die Lernenden zur Kom-
munikation heraus, erhbhe die kommunikative Risikofreude und vermeidel
ein Lernen, das sich nur an der Sprachrichtigkeit orientiert.
Das Meben- und Mitginander von zwei Sprachen im Unterriche Zwingl zu
einer reflektierten Umerrichisgestaltung. Die Anteile beider sprachen mils-
sen stindig Oberpriift und bexiiglich der Lernformen diskutiert werden, Das
fikhrt zu g.rl-.;':-\-:'\-l.':'l."l Flexibilitiit und Kreativitdt im 1 mgang it GF'-TJL'|1':|1 hatn
enlstehen z.B. auch verschiedene Formen von Sprachwechse]l und Sprach-
mischung sowohl bei den Lehrenden als auch bei den Lernenden,

Argumente fiir einen inhaltserientierten Fremdsprachenunterricht

Wichtigstes Merkmal von Immersion und berlingunlem Lfrerriche ist die Ver-
wendunge der zu lemnenden Sprache als Unterrichtssprache: die L2 ist nicht bloss
Gegenstand, sondern vielmehr Medium des Larnens. Das Erfolgsgeheimnis
|""i-l'|'='".l.lil:r Schulen lnutet nach STERN {1 983:240)
Ihe emphasis in this syllabus k= on fopics, on mionnotios 5 ge &5 such
One af the misi readily oviilable ways of dolng 115 18 W ofier a suby et than e

i B . i WA A
e fedf in Freneh or o deaw on the other sulbjects of e g ol cusnculom, 19

iy wary the longuage isused ns & meass of commumication foc something else. This b
been of cowsd fhe *s8ciel of he ImmneTsion L H Yy
Mit anderen Worten, Sprachiemen und Wissenserwerb sind simuluane, integra-
ive Prozesse (ELLIS 1992c)k In einem Aufsatz mit-dem [Tiel od comceprua
franrivoek for the fmtegeation af lanpuees el ExNERT I 3¢ L"""'!"_":-'"" I e
picrpes diskutieren SNOW, MET & GENESEE (1989 Argumenta fir einen
E'|L'|:|:L|'.|.':u_': nunierrichi, in-dem :':'r|'.lr.ll.'|'|!|.'rr|-\."|| und Wissensery rr:_1 SRR AITITNEN-
wirken, Die nachsiehenden Ausfhningen folgen threr Argumentation
erstes Argument fikr eine Inhaltsorientierung des Fremdsprachenunterrichis
stelll den Bezug zum natirlichen, ausserschulischen Spracherwerb her. Im
natrlichen Spracherwerb gehen kognitive Entwicklung {sozio-kulurelle Eriah-
rungen, Erwerb von Weltwissen) und Spracherwerb Hand in Hand, « |_-I-'I_r.u-|?~'~.:
is lenrned most effectively for commumcation in meaningtul, purposelul $Hciai
contexts.s (ibid., p. 202). Sozio-kuliurelle Erfohrungen werden in Interak-
tionssiteationen erworben, an denen die Lernenden als handelnde Subjeiie akuv
weilnehmen, Der Zusammenhang von Interaktion und L2-Erwerb ist in vielen
Untersuchungen aufgezeigt worden.® Dabel wird die Wichtigkeit der aktiven

und initiativen Rolle der Lernenden und die unterstlitzende Rolle der

Gesprichspartnerlnnen hervorgehoben. Fir den Fremdsprachenunterrichi
bedeutet dies, dass Lernsituntionen geschaffen werden missen, in denen
cipensifindiges Lernen und vielseiige Interaktionen méghich sind, und in denen

die Lernenden fiir einzelne Handlungsziele, wenn méglich aber auch filr gris-
sere Lemnsequenzen, (zumindest Mit-iVerantwortung tragen.

Eine zweite entscheidende Stihze des Spracherwerbs wird im Erwerb von Weli-
wissen gesehen. Wir brauchen Sprache, um Ober das zu sprechen, was wis
bereits wissen oder was wir noch wissen michien, seliener jedoch um 0bers
Sprache selbet 20 reden. In der typischen Schulsituation sind Sprache und [nhalt
'.||'|||'u'r fech mllFEu -:_.'-I £ .:i. ,._l_.:1:’|:|:||[|.‘ !-n'rl'u__‘-:;.__'-:ns[fan-.le.- Beim iI'||'|E|'.|:'1'|l.'|'|l.'I'I r_n.'r-
nen wird hii|.:-|}l ibersehed, dags Sachuntemeht |_;'|u'il.'|'--"-'-lf.1i-'. auch 5[‘I.I-;1|'.-III1|'=.'?=
richn 131, obwohl dies i L ..'|'.|l7\-|.'|llr."|'| und didnktischen Publikationen st langem
immer wieder gefordert wird

9 Ebn SchEnseibeprifl it das- Konzept der wm Ful imeracrions, m Uberblick b ELLIS
(1W2a); analoge Begriffe sind va die =Spra wiibi-Formates von BRUNER '="'$_-= i d
TSLEASSs [(Seeond & AcqEiniieon Swpport Sysleen | van L UL HOZCHOM-GAY &
KRAFFT § 1993: 137 1o detablleetere AwsBhrangen <f. Kap, 3.4.2




1 Efnlviieny

Inhalte und Begriife bilden die Kognitive Basis fiir den Sprocherwerb: ahen-
OIME PEdG Tuld] I\.'I'lrlq.'l."|"||.|-|: or cogmitive Nangers on w hich |-'||.1l'-i'jl'-' tunctions and
structures can be hupg. (SHNOW, MET & GENESER 1989:202). Fehlt begriftli-
ches Lemen, besiehr die Gefahr, dass Sprache pls Ansammlung :|i:|;-;E:_-';1|-.';e;
Strukturen ohne begrifMichen und kammunikativen Wertl gelernt ;l.mJ, Damit
die rnhaltliche Basis i | !':.'.'II-\..':"-|"I'.Il..'|'ll."l'll.llfl'\.'."i'l icht wirklich 1-?|,|'|| ||';|£;;g komumt,
sollten LemmigleTnhalie aus veniralen Bereichen des | .;-||;||:.|_|-.-\,- in der L2 unter-
nchtet werden (2 B, Nawrwissenschaften, Mathemeatlk, Geschichte, Geoerafie
aber auch Literatur) und nkcht nur marginale, wie etwa dig EI:,*-.;'I'.r.;iq!-;l,l:'ig anif
P-_.III.--r- und Landeskunde innerhalb des traditionellen |'r|,'|'-|||-p|'_|.,'h|_'|'.-J-|'|I:|_‘-|'-
richis

in drittes Argument berrifft die Motivation: Inhalte, die dios Interesse der Ler-
nenden wecken, sind wichtige Quellen primérer Motivation, siner Motivation

w3, |.||._' der unmittelbaren schulizchen Lemsituation -"I~.|l|||'||.__-. und nichl erst
einem allfilligen Fukinftigen Nutzen, Wenn Sprochlernen und inhaliliches Ler-
nen integnerte Lernprozesse sind, entstehen auch beziiglich der Motivation
sviergieetlekie, die den Spracherwerh wirksam unterstlinzen,
achhesshich fdrdert inhaltliches Lernen im Fremdsprachenunterricht auch bei
|.|-.':'. Letrenden den reflektierten Lim gang mit den Fac hapruchen i den ver-
sehiedenen Sachfichern. Die Inhaltsori ||."I||..|||' im F n._'r|1...,-'\-. rachenuntersicht
forden doru hersus, die sprachlich- -begriftl Llu.n Grundlagen des Fachunter-
richts !_."_'E'I:II-I-\-'I Al !II1--'} sieren. Die Lehrperson muss entscheiden, welehe
H‘_‘G”:"'-‘- Ausdriicke und Wendungen filr die Darstellung eines Sachverhalis
wichtiy sind, und welche wepgelassen werden kinnen (vgl. zB. KRECHEI
I_U".'il Dhese Auseinandersetzung mit der Fachsprache von 2B, Geschichie oder
i urn;__-r:lr“'-: wirkt sich |'I-!"~.~I|I'- aul das Lemen in dissen Fachbereichen ai 5. indem
5 die sprachlichen Schwierigkeiten des LernstofTs sichtbar werden 1isst

1.2 Zweisprachiges Lernen im Sachunterricht

Das Unterrichtskonzept

Das im Rahmen des vorliegenden Projekis emtwickelte Konzepr eines bilin-
.w:-'ﬂ-'"_" sachsterrichis stellt in organisatorischer Hinsicht nur eine Vor-
stule zum belingualen Unterricht dar, die esuns jedoch erlnubte, den Unger-
richt didaktisch-methodisch zu entwickeln und zu evaluieren, ohne den schuli-
schen Rahmen '”.LI-I"|1|-I-I'I. h--'.hhun£u5u|n|1wn.1e:.-:l.|:||;_. slumdentatel) veriindern
#u mikssen. Das Experiment bezog sich zwar nur auf die sprachlich-historische
Fichergruppe der Sekundarschule, d.h. auf Deutsch, Franzdsisch, Geschichie,
I ”"I.ﬁ."'-'fk‘":”'d"' Musik und Kunst, konnte sich aber dennoch stark auswirken,
'-'-n'.-_v.h-c-u' Fhcher rund 30% des Unterrichis einer Klasse aiismachen (ca. 12
Lektiotien Woche . Davon wurden mit variables E:r._q||;|_-:-¢-; und Intensitit 12
LektionenWoche flir bilingualen Sachunterricht verwendet

I Edniedmey

Eine von uns entwickelles unterrichtliche Grundform st die s0g. Twelsprachirge
Unterrichisseguens (% Beispiel im Anhang. sowie ERIKSSON, LE PAME RACINI
& REUTENER 1999}, Eine solche Sequenz kann beispielsweise im Fach
Geschichie so verlaufen, dass ein neves Thema mit einer Darbietung durch die
Lehrperson auf deussch oder ouf frenzilsisch eingeleiler wird; daran unschlies-
send folgt 2.B. eine Phase der Informationsverarbeitung sus deutschen undodet
franzisischen TextenMedien in Gruppen- oder Partnerarbeit, die wiederum zu
kurzen mindlichen oder schrifilichen Prilsemationen der Ergebnisse durch ein-
zelne Schilerlnnen aul deutsch oder auf franzBsisch fhren. Anteil und Daver
des Einsatzes der L2 varileren je nach Thema, Verfiigharkeit von Quellenmate-

I, Lemziel und Lernstand der Klasse (5. unten, Kap 2.4)

Die Rolle der Ersisprache
Unser Modell des zweisprachigen Lemens weist der L] eine bedeutende Rolle
71, S0 erleichiern 2B, kontrastive Betr gen den Einblick sowahl indie
srukiuren der L1 als nuch der L2 und erméglichen oft sinen positiven 1 mnsler
von sprachlichem Wissen: oder es kann hilfreich sein, bestimmte Lemtechm
ken, etwa erschliessendes Lesen, zuerst in der leichteren L1-Situation zu Oben,
um sie anschliessend in der L2 zur Verflgung zu haben (cf. ER
PAPE 1995} Typische Verwendungskontexte der L1 sind
= Die Einfibrung komplexer Sachverhalte, so dass die 1.2 anschliessend auf
anspruchsvoller inhaltlicher Ebene, 2B im Geschichisunternchi.  gebraucihn
WEFLE Kandy
Spezifische Kompetenzen, zB. im Lesen (Umgang mit Sachtexten) und
Schreiben (versc hiedene Schreibformen wie 2.1 Schreiben nach Modell
Uberarbeiten), mikssen yuerst in'der L1 bekannt gamachil und salbstversiand-

lich werden,

Kontrastive Sprachreflexion L1-12

Kodewechsel (Switching) ist in 5-_|-.r-: b- und Sprechsituationen midglich, ja
erwiinscht, wenn ¢s darum geht, eine wichtige Information zu Ubermineln;
¢benso bel der Vermintlung von Fachtermini und fachsprachlichen Strukiu-
ren, und zwar in beiden Richtungen, dh L2—>L1 und L1->L2, sowohi
durch die Lemnenden als such durch die Lehrenden

« Arbeit mit zweisprachigen Wonerblichemn

Die Férderung der sprachlichen Fertigkeiten

Die Forderung der vier Grundkompetenzen (Horversichen, Leseversichen,
"'-J‘I*-‘t hen, Schreiben) hat im bilingunlen Sachunterricht grosses Gewicht, weil
sie zentralen Arbeisformen des Sachunterrichts entsprechen, dh. filr die Bear-
|'h.||ur|-._ van Inhalten unerlisslich sind. Im Zentrum stehen Formen der Infor-
matiomsverarbeitung in der LI, d.h. Lesen, Schretben, |'i'r-':_=_ll|1‘~I-'|'I'i"-'-|.'EL|"~|1'~'
Arbeit mit Bildmaterial und mit audiovisuetien Medien, Prisentationen von




Materialien durch Schitferlnnen, Gespriche tber Sachthemen ete. Es ist wich-
g dags :;i|'|'__"l.'| fri '\-Ii_l.' i F'.'.':E:_'_L;'Ill,,'ll FUm _|":,_|_' & K0Imimen

Uegenliber traditionellen audio-linguaien | l'|-l gingen werden Lesen und
sehnetben dewtlich SHirker |_l;."."\-_q.'|'.|"' I b elas Lesen kann &in EFOSSEr DRSSIVer
Wortschatz aufgebaut werden, weil die Lemenden mit Hilfe verschiedener Fr-
chliessungstechniken sich mit interessanten, allersgerechten Texten auseinan-
dirsetren kinnen, dis sprachlich Ober ihrem pkiuellen Erverbastand legen (<1
1.3). Andenerseits bilden elseitige sachorientiene und kreative Schreibanlisse
ein inensives Ubungsfeld fir den sprachlichen Ausdruck (cf. 3.4.1)

Fir die Entwicklung des miindlichen Ausdrucks ist von Bedeutung, dass viele
Gelegenheiten flr das freie Sprechen geboten werden. bei denen nicht formale
ko rekihert, sondern die Eemeinsame I‘-,_||:|-\.:;||,.l|i.\_1|'| von Wissen (Sachverh ke,
Meinungen, Erlebnisse) im Zentrum stehen (ef. 3.4.3)

Der wraditionelle Grammatikunterricht mit -.u[:;;r_.z-.-n Strukturibungen verliert
in dieser Unterrichisform in Crewieht, DHe Auseinandersetzur g mil der L2 im
Rehmen inhaltlich orientierer H-1|.1H.I|..-l|._LL=||;| firdert implizite und explizite
sprachreflexion mit hoher Verarbe Inungstiefe. Sie ruft noch gezieltem Einsatz
regelgeleiteter Sprachis “hiung, ciner an der Situation orisntierten Sprach-
reflexion, die Hilten bietet fiir die Sprachaufnahme und -produkilion und die
man in ginem umfassenderen Sinn als Machdenken und Sprechen dber Sprachen

pereichmen kdnnte (of 3.2%

Reflexion bleibt jedoch nicht auf die Sprache beschriinkt, sie gilt ebenso dem
eigenen Lernen, Ein Mittel dazu is1 des Lernjournal, worin Lernende sich mit
iheen Fortschritten und Irrtimern und mitl sich selber suseinandersetzen und
daraus !«'.-:'-|1-'-_|_-|_|._|-_-||_-.-|| lir das Lernen ziehen (ef. 2:5)

D= Linter r.-n.I|:=r'--rr|| 15t Imsofers '|I'|-;r'r|_||l"|-\.l,|'||| s % die Lehrkraft '\-'-'”'ll“-:-.i-ill.'n;_l

ete Siationen flir das Training der Fertigkeiten erkennen wnd frrangie-
ren mitss, Zur Unterstis zung wurden deshalb im Bahmen des Projekis didaki-
sehe Handreichungen und Materialien geschaffen, die in die grundlegenden
Aroeitsweisen in den Fertigkeitsbereichen einithren (cf, ERIKSSON. LE PAPI
RACINE & REEUTENER [999)

Funktion des kursorischen Lehrmittels

Das Modell sieht nicht vor, den lehrbucheeleitelen Unterricht v8llig abawschaf-
fen. Die zweisprachigen Sequenzen erglinzen und erweitern den Lehrgang oder
Ubemehmen einzelne Fur |LI|.|1m.|1 Dhe Technik des erschiiessenden Lesens bei-
spielsweise erwi rhl man effizienter an suthemischen Texten interessanten In-
halts als mit Hilfe konstruierter Lehrbuchtexte. So stellen wir uns den kinftigen
Fremdspre |-l.||l.l nerricht auf zwei parallelen Strlingen vor

— pul einem iehi |'\'II|,.|15._|._ euleien. ki rRonschen St frang:
auf einem infalis- und fertigheitshezogenen Strang mit mehr odar Weniger

ubgerundelen Sequenzen, die einen festen Bestandteil des Sachunterrichts

bilden

I e

Wichiig ist, dass das verwendete Lehrwerk modular konzipiert 15t und ginen
freien, selektiven | i: iz I-.:-.:u ystigt.'® Das in den Pilotklassen verwendete
Lahrmittel Gy va! 151 in dieser Hinskcht ungesignet, was die Arbeit der .| ehir-
personen im |".|| jekt erschwerte. Der Stoff des Lehrminels musste jedoch n den

silotklassen eamntiert werden, weil die Uberntrinspritfungen der Anschlussschu-

len daraut autbawen

Kontakte mit Menschen im Sprachraum der L2
Ein grundlegendes Problem ist der Transfer der in der Schuie z-gelernten Fremd-
speache in zog “echte” Verwendungssituationen. Gure Transferleistungen hin-
ZEn 5 ark ob vin dder '!'i|-!||[|_-|i|_|_|!_| |__"'|_"g|_"'|'|i:l.'\l:,'.' tlap L2 wnd threr '.'1|"-';.'...'.".L'Illl'i::
und der Lernmotivation (el 4.5) Immersive Linterrichtsformen schallen war
bessere sprachliche Voraussetzungen, genfigen aber nicht, um tuslichlich den
Kontakt #u Mensehen im Sprachroum ey frdern und Emstellungen o ver-
indern. WODE (1995:84) fasst die kanadischen Untersuchungen zu diesen Pro-
blem wie folgl Zisanimen
Yian erkennd: Die Immecsions-Schiiler besiteen cwar gube Frifzdsechoennimsss,
wepden e vormigsweise sher soom, diss sie adl Hemuslordenuegen neagserci Wl
chaen niosch suchen [mmessons-Schiller von sich ous SelusisiGen. D dencen sie Fran-
Hisisch pewissrmassen ausprobieren knnen (sie wilklen 7.8, nschi von sich aus fran
sBuischsprachige Fernschprogramme).!! Solche Situntlonen milssen daher fr die
Sohiber peschaller wierclen
Wichiie ist, dnss die Lernenden immer wieder érfahrén, dass sie sich dber dig
neus "\.-_*-r,hl,_'h..- AUTnng U anleressanien Intormatscsen wind E :'1.!-!'rlll'||__'l.'|'l 'll-'r.'
schaffen kbinnen. Das geschieht einerseits in der Auseinandersetsung mit
suthenti n Materialien (Fernsehen, Zeitschriften), wo sie erleben, dass sie
immer mehr und besser verstehen, Vor allem jedoch im Kontaky mit Menschen
aus -dem Sorocheebiet. durch Austsusch von Briefen oder Kassetten, kontakie
[ber ||'.I-'|—;q,,'l |,|-.Fq'-|¢ Hag -._--.---..u;.-._n anlisslich verschiedener Formen von Kiag-
gen- und Eineelkontkien. Dabei sind nech unsérer Erfah g Formen von Ein-
2elistnusch. #am Be |-\.—u|,_| der 0 rollende Ausausch, bel dem sich die Schi-
lerlnnen einzein fiir cine oder 2wei Wochen in der hmll-ak klasse nufhalten,
kurzfristigen Besuchen ganzer Klassen vorzuzichen (ef. 2.6). Dhe Lernenden
begegnen der Sprache von Anfang an so, wie sie im Sprechgebiet ._1.::.|1m|.-|1.:-u
wird, Sie lemen, sich mit geringen sprachlichen Mineln in anspruchsvollen, fik
i wichtigen Situationen-zu behaupten und Ednnen gmotionale |.5|.'.-"|:..'II|II;__LL'II -"I.!
Sprechern und Sprache autbauen. So wikchst das Interesse am Weiterlemen und

doz Vertrauen in die eigene Sprachlemfthigken

10 [Ras peue Franeisisch- wud. AN |.\, shef Emwicklung "-'i;...'| g des Projekticams

beskaIE
ngsigebdich mpeat . el il arad | Interkantonnle

el lrentrale und 1 '|I'|r|'hl.||J|. .||."\. Fanioss Lirich IHI- | ” ridhijalie JUCHIT)

'l gl dirm such ansere Befraganmg in 4522, Vb, 74, e Hem




Das Unterrichtskonzept im Schulversuch

Brigit Enkgson, Chrigling Le Pape Racine, Hans Rewsner, Qg Stam

Dras Projekn Franzdsiech = Dewrsch: e IR TN Livingn an der Selkumdar-
sieie § wurde von 1993=97 in Zusammenarbeil mit sieben Sekundarlehrerinnen
durchgelThrt. 2 Wie in der Einleitung erwihnt, ging ¢3 in diesem Projekt um
die Entwicklung und Adaptierung einer ficherfibergreifenden, inhaltsorientier-
ten Didaktik des Fransisischunterrichts im BEahomen des Ostschweizer Sekundor-
schulsystems, d.h der 7.-9, Klasse der obligatorischen Volksschule. Ziel des
Projekts war, didaktische Grundlagen flUr zweisprachiges Lernen zu schafien
und dicse im Schulversuch zu evaluieren

Die Rekrutierung der Lehrpersonen vollzog sich im Rahmen eings Fort-
h:ll_'“n-_l_-: kurses zummn | hema L e Frgapr=eay ixefnomderricht. an dem 25 I..L"'ll_'|'lL'| H
sonen teilnohmen. Der Burs fihre ins 2weisprachize Lemen im Sachunterricht
eim und forderte zum ."-I.:-;'-ln.-|liq.'|'r|. in der l."f'__'l.'il."' Flasse auf. [ie sichen
Lehrerlnnen der Pilok|aszen hatten also bereits eine komkrete Yorstellung von
der neven Unterrichisform, als sie sich zur Teilnohme am Versuch verptiichte-
ten

Die folgenden Abschnitte und Kapitel vermitteln einen Einblick in verschi
Tcilnspekte des Projekis. In diesem Kapitel werden die Ergebnisse der di
schen Entwicklungsarbeit vorgestellt und der unterrichtliche Rahmen skizziert,
in dem sich dicse Arbeit vollrog; 25 wind gercigt, wie und wie unierschiedlich
die erarbeiteten didaktischen Vorgaben in den verschiedenen Prlotklassen umge-
setzt wurden. Daran anschliessend, in Kapitel 3, werden die didaktischen
Grundlagen der inhaltsorientierten Spracharbeit prisentiert, so wie wir sie 2u-
sammen mit den Lehrerlnnen der Pilotklassen filr das Projekt erarbeitet haben
Kapitel 4 Ist der Evaluation der Lernergebnisse gewidmet und zeigh, wic sich
die Verinderung des Unterrichis aul’ das Franzisischiernen der schilerinnen
nusvarkte

2.1 Vorgaben fiir den Unterricht

Die dringlichste Frage beim Einstieg in die neus Unterrichisform war diejentge
ach dem zeitlichen Umfang. Eing Vorbedingung war, diss der Verauch keing
|.|1'.|',|5'|__I eichen o :_-,=_||i~_-,|::;||'i:u_'|'.|_-|1 Verdnder UnEen des Untemrichts notw '-‘I'I--il'r
machen sollte und dass neben dem neven inhalisonentierten Franzdsischunter-
rcht auch der vorgeschriebene kursorische Unterricht mit dem Lehremittel G )
va! in der gleichen Lektionenzahl pro Woche seinen Platz behalten sollte. Als

Richtgrisse galt die Vorgabe, ca. #wei Lektionen pro Woche als bilingualen
Sachunterricht zu realisieren (cf. 2.4). Da alle Lehrerinnen der Pilotklassen die
sprachlich-hisworische Fichergruppe unterrichteten, wurde dazu meist eine von
vier Franztisischlektionen und eine Lektion Sozialkunde (Geschichie, Lebens-

sunde) oder Deutseh verwendet

2 Nerrelelnim der Prlotklassen-Lelireslnnen ol Einleltung, Fussnols 2




2 ey Umeerrichtnkonze im Sohunlveri

Yon Anfong an gingen wir dovon s, doss-es mehl genlge, dan Lintermchl
nunkivell nur in eingelnen Fichern, 2B, in Franehziseh und Geschichie, zu ver-
Snderm, somdErn dass ._-.-.lr.|||ui zur [nehbezogenen [ntervaniiomn, eine griin izl
che "\l."l,.lll':-.'l":lil_-'ll'!l_ L migang mil ;-pr.';._'l'.ll._'*:q'm Lermen in allen PEchern dn-
Fuslrebarn sep. Das |||_-='-.*:':HE-._' Schaubild dient der Vernnschin |i.\,'|":IIII"E'_ ot unger
rehthehen AkyenteE, die drese Neuorienliend i @l SElEen ersuchl

e L} 1 ii d.i I I } L )
Bilimrender Sochumiprricids Dhertliok ano Aksenie i oer Sorac bl

{Desstsch, Franztaisch, sfo )
ca. T Leibionen o Soc
IWEHERALNGET TRChunI:

Marsgeh & Linvsh
Lebensiunde, Medenkunds

Freie und =ach {81  Freie Schnsidman
bezogene Lesprache Texte schreiben B Obararbestss

. ' Eorm- & begritfs
dada ool i FOgRNE YOS

Horsasraiahgn
aulhartsoher Madsn

{3  Leson sutreentschiar
TeiaMadan

Bezsonderes Gewicht legten wir auf deén Einsatz verschiedener Lemlormen und
Lernaktivititen, die den Arbeitsformen im Sachunterricht entsprechen i Fu-
gleich das Sprachlemen unterstiitven. Im Zentrum stehen Formen der [nforma-
tionsverarbeitung, d.h. Lesen/Horverstehen, Schreiben, Begrillzeniwicklung
und Worschatz, Arbett mit Bildmaterial, Prisentationen '|'u.I Ly |1"h| e Die
Emtwicklung newer Formen dér Spracharbeit sollte sich jedoch nicht auf die 1.2
beschriinken, sondern auch den Deuwtschunterricht und die Verwendung der L1

[ Deutzch) im: Sachunterricht betreffen, resp. in vielen Fiillen im letzteren vior-

23

und von dort auf den L2-Unterricht Obertragen werden. In Kapitel 3
werden diese Lem- und Al |,'|._||'\-.I|I.I el vorgestell
Ein weiteres zentrales Anliegen des vorliegenden Modells wird in Komponenie
(91, Abb, 1, dustansch K -.“-._--n' mzklrse, aufgegriffen. Der Sachunterrichr
i der 1.2 schafft zwar gute Voraussetzungen filr natirlichen L2-Erwerb, ohne
den direkten Kontikt mit nativen Sprecherinnen und threr Lebenswell Kinn
iedoch auch diese Unterrichtsform nicht das volle Sprachlempotential entfilten:
die filr den Spricherwerb unnbdingbare intrAnsische Motivation der Lemenden
kann sich letzlich nur im lebendigen Kontakt entwickeln und erhalien. Lhe in

den Pilotklassen praktizierten Formen des Austauschs werden unlen in * B wir-

T s T |

gestelll, die Auvswirkungen oul die Motivation der Lernenden in 4.53.2.7,
;
L

el ke | \'

Schulischer L2-Unterricht soll nicht nur Spracherwerb ermbglichen, sondem
die Lernenden auch bowusst werden lassen, wie sie Sprachen lemen und wel-
ches thre Stirken und Schwiichen sind. Als reflexives Leminstrument wurde in
den Pilotkkassen mit einem Lernfonrmal gearbeitet (Abb. 1, Komponente 10)
Der Umgang domit folgt weiter unten in 23

Withrend der ganzen Projekidaver fihrien die Lehrerinnen der Pilotklossen ein
Jourmil, in dem sie gemiss ¢inem vorpegehen |1.:."-I:." pertodisch ihre Tatigkeinen
innerhalh des vorge ._I:-._.r:-_-u Modells festhielten. In den gemeinsamen Arbeis-
sitzungen wurden auftauchende Probleme und ‘:-.I- wierigkeiten loufend disko-
fierl,

Durch die gemeinsame Entwicklungsarbeit wurde flir alie Beteiligien klar, wi
wir uniter ewelsprachigem Unterricht vérstelen und wie er in die Praxis umge

skl werden kKann

2.2 Die Pilotklassen

Bei Projekibeginn im Schuljahr 93/94 upterrichteten finf der sieben | ehrerln-
nen der Pilotklassen eine 3. Sekundarklasse, Zwel eing 2. Klasse. Dk im Last-
schwelbser Schulsysiem die meisten [Fbertritte in hihere Anschlussschulen vo
der 3, und letzen Klasse der obligmorischen Schulzeit erfolgen, zogen es die
Lehrpersonen vor, die Unterrichtsversuche mit den 3. Klassen zu beginnen,
weil gie gich da in der Unterrichisgesiaftung freier fGhlten. Der kontroliierte
drefjihrige Versuch stariete desh alb erst mit den finf neuen |. Klxssen im
Schuljshe 94/95 nach einer einjihrigen Versuchsphase mit den 3, Klassen; im
Sehuliahe 9506 sticssen donn noch zwei weitere 1. Pilotklassen dazu
Der Eintritt in die 1. Klasse der Sekundarschule erfolgt nach 6 Jahren Primar-
sehule im Alter von ea, 12 Jahren. In der 5. und 6. Primarklasse wind Kursori-
scher FranzBeischuiterricht erteilt. Di der FranzBsischunterrichl aul dieser
Stufe fir die Pramotion nichi :“'-"rla._". wird upd sich die Klissen beim L -
triil new zusammenseizen, brineer & Sehitlerinnen sehr unt r“:--'!'li-\..li.li-'.':'ll.- Wior-
ninisse mit Die msdchlichen E raEtsischkenninisse beim Ubertritt wurden
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bis hegte micht dberpriift (et dezuauch Fassaote 51im 4.5k Linsere: Evaluation,
die in der 4.-10. Woche nach dem Ubertritt einsetzte, ergibt Ober alle Klassen
hinweg ¢in recht positives Bild der Kenntnisze, Das Problem besteht weniger
darin, dnss die Vorkenninisse ungeniigend sind, sondemn vielmehr darin, dass
die vorhandenen Kenntnisse unter dem methodischen Ansatz des Lehrminels
Chr v va! nichi SUL el werden Kdnnén. Im olfenen Ansatz des bilingialen
sacinmienricals kinnen die vornandenen kenntnisse jedoch sehr gul umgesetn
werden, Was mighicherwerse daiu beigetragen hat, dass die Pilotklassen schon
bei der Anfangsevaluation nach 4-10 Wochen besser abschnitten ols die Ver-
gleichsklassen mit truditionellem Unterricht (ef. dazu v a. unsere Evaluation det
Verstehensfihigheil in 4.4.2.2)

Fitnl der sieben Lehrerlnmen der Pilotklassen umerrichieten an Schulen vom
Typus der gegliederten Sekundarschule (d.h diec zweithbehsie Stufe der viernei-
ligen Sekundarsiufe 1); awei Lehrer unterrichieten an einer-sog, AVO-S5chule
mit einer integrierten Oberstufe, an der die Stammklassen in gwei Niveaus auf-
geteilt sind, Miveaw E (erweitert) und G (Grund). Die Ficher Mathematik und
Franedsisch werden jedoch ausserhalb der Stammklasse auf drei Niveaus unter-
richtet (1= tief, 2= mitiel, 3= hoch), Beide unternichteten cine Stammbklasse |
und Franabsisch aufl Niveau 3. Fir den Versuch bedeutete dies, dass die Klas-
senzusammensetzung in den Sachfiichern und in Dewtsch (Stammbklasse E) nicht
genau dieselbe war wie in Franzisisch (Niveauunterricht), was das ficherliber-
greifende Arbeiten 2.T, einschrinkte. Do diese Klassen auch leistungsmissig
weniger homogen waren und sich ihre Zusammensetzung wihrend der
Beobachfungszeit Anderte, hatte dies nardrlich Auswirkungen auf die Ergebnisse
der Evaluation:

Verfedway der Pilwikdooas (PR apfdie vier Ferucioahre

Einarbeitursg valuntion

1 10 T
3. Kl
Kl
Kl LRl g
Kl T
Kl 2 Kl
KL | LR T T
| PK7 {avo 1Kl 1. Kl 2 Kl LK

s

Tabelle 2 zeigh die Verteilung der Pilotklassen, mit denen die sieben Lehrerln-
nen wihrend der '-Il."r_:..'lhl'll_;'l.'l'l Dipuer des E'IU-_]-\.'!\.'L-. die didaktizchen Gi |.'|u||.|;._'_-.'::
emwickelten und erprobten. Die Doppelstriche markieren einen Klassenwech-
2], Mur drei Lehreclnnen konnten in der Versuchsperiode eine Klasss (ber dre
I-'.'”l.'." |-i'I|I.Tl.‘I'- I_|:rH-=. |"]“1'.-!-. |J|‘1—.1'_l. Alle ii|!l|'i5_.;_¢_'.‘l HJi!.-'.-::-y!n i diEge .:"I:I.'il x.:i:u'.'l |u|q,'.'
gar el klassenwechsel. PR und PR wurden aufl Ende ?:n,'|'||.||_|,1|1r G506 akif

eLl.'li.'l':':. well in dieser Lemeinde |Ji-..: {'J':H!h'.;ll'u|1wiru:c|| LR ,||.|['1;{':q'ill_ resp

susammengelegt wurden. Beide Lehrerinnen nahmen bei dieser Gelegenheil
sinen Stellenwechse] vor; sie beteiligten sich 2war weiterhin an da:n_E-.nIu ick=
lungsarbeiten, thre neven Klzssen konnten jedoch nicht mehr in die Evaluation

embezogen werden

Forthildung der Lehrerinnen der Pilotklassen

e Entwicklungsarbeit erfolgle in drei Formen:

» Fortbilduneskurse: Nach dem ersten Fortildungskurs am Praztalorianum
Zirich 1993/94, an dem wir die zukiinftigen Lehrerlnnen der Pilotklassen
rekrutieren konnien, (hrien wir puch 94 0F und 9396 je einen W zileren
Bifentlichen Fortbildungskurs zum Thema Sachusrervicht auf Franzdaiseh
durch.’? An diesen Kursen waren die Lehrerlnnen der Pilotklassen sowohl
Feilnehmerinnen als awch bereis Kursleiterinnen, die zu den ¢inzelnen The-
men Einblicke in ihre Praxis gaben.

Drei Leliretinnen der Pilotklassen erteilten aul eigene Initintive in der
Lehrerlnnenfontbildung der Kamone St.Gallen und Thurgau 94/95 und
9%/96 drei Kurse zum Thema nene Ansdize im Franzisichumterricht
Irbeitssitzingen: In regelmissigen abendlichen Arbeitssitzungen — die Leh-
rerlnnen der Pilotklassen leisteten die Entwicklungsarbeit neben ihrer vollen
I._|:||.,-rr:._-|1|::.'...\_-,-'|-.1'|i.,-|'|1u Mg = i urden die thematischen Schw |.‘r|.'r'.ll'|Ll;n.'. I.|::r' |"-:'||'.,'-
bildungskurse vertieft, die neve Unterrichisform gemeinsam konzipiert, die
akiuellen Unterrichtserfahrungen diskutient und die Evaluation vorbereites.
Arbeitsplarshezopene Forthildung! In regelmissigen Abstinden besuchien
cinzelne Mitglieder des Projekiieams die Lehrerlnnen am Arbeitsplatz, um
die Durchfiihrung von Unterrichisformen in den verschiedenen Fertigheits-
bereichen zu beobachten und gemeinsam zu reflekticren oder neue Elemente
i entwickeln M

23 Sachinhalte und Sprachunterricht

Primiires. Lermnziel im zweisprachigen Sachunterricht ist der Erwerdb von
Sachinhalten. Lernschritte und -formen sind somit im Hinblick aul das
Sachlemzicl zu definieren und zu planen. Die cinzelnen Lemschritte erfordern
unterschiedliche sprachliche Fertigheiten. Erst wenn die Lemnschritie und
formen bekannt sind, ist es sinnvoll, die angemessene Sprache zu withlen. Das
sweisprachizge Lernen verlangt somit von der Lehrperson gine iberlegie und
differenzierte Planung in sachlicher und sprachlicher Hingicht. Eine derartige
Vorbereitung — Chance und Herausforderung in einem — unterscheidat sich
deutlich von der oft routinemissigen, rein sachbezogenen “Priparation” im

I3 Alle Kisrse, dic s Rahmen der Zlscher Lehrerlnnenfocthildusg srmitfamden. warden vom
Pestmbarsuam Firch organmien und durch diese Instigution awssch finanziell unsessioe

14 Auch die sebeftiplrberogene Forhildong wurde vom Pestnlozrianum Ziinch Fnanciell unler-
silluri
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Sachunterricht in der L1 Wichtig s in jedem Fall, dass die Lemenden die
Erfalirung machen, in einer L2 mit Sachinhalien umgehen zu kinnen und dabei
gleichzeitip auch sprochlich Fortschritte ru machen, aber auch, dass mehrspra-
chige Situationen mit der Zeit zum Alliag werden
2 Sachinhalte kommen Lei :'|_1|;-|_;-,'|'.:-Iii."._l|; gl:rn'iim. | ;':'lr!:'|.|r| i |'r.|_\._l_; Obowaly
A den madgtén Themen Materalien und Printmedien in franzi [ "‘.1i'\ll.u.'|1|.'
if [EighELTE] Fihl -.L'rITl:.:'_l'-.lr gind {wie 7.8, die verschiedenesn Reihen von I..ll:'_l.'l'll,l
-.'|-':'|"-||-.|||:| ik, bsr dpe A uswiahl WiEeH e yvarsehredesen -|'-r.u.'|||i-\.'|‘|-.'.'l ind in-
haltlichen Vorausge SLELINDEN TA4 18| .-'l.".'::-ul-_'rn.'|1;.-'_-.:.': 1] |||.'|| '.!C|.|--:_": nieht ainfach
Auch bei den sediovidue!les Medieq bietet dor Marckt ein brefes -"|||._:|:|'-'-I
attraktiver Videos: dunk guled |'|'.l|l!'.|r|_.'-.|1|.n.!i||;T'-.||'t'_|:|| westschwetrerischer und
franzd=techer TV -Stationean 15t o5 .'L:Jl.'n' |||-.'~..'|i.':| ";u.'lll_l.'.li'_:l\.'ll -»-'I"--'.' "|.||-'|-|||:||-
I
durch die emzelng |.l:||l'r"l.'l.--\.-ll Iur in I.'u.-u. !'r._||-u.|| L .n.._-n__' leistbar, .-"-:n:lu:-.
Pext- und Medienverleihe fiir den bilingualen Sachunterricht wilren' dnngend
ertorderhich
Die enge Beriehung der Lehrperson zum Stofl 151 eine wichiige Vomussetzung
fiir das Crelingen des Linterrichis: For Fichergruppenlehrerlnnen sprachlich
historischer Ausrichiung bigten sich Inhalie aus Geschichte, Landeskunde,
Medienkunde, Lebenskunde, Literatur, evil. Geografie an. In Frage komimen
puch Sachthemen aus dem neturwissenschaftlichen Bersich sowie Inhalte, die
sich filr ficherverbindenden Unterricht eignen
Im inhalisorientierten bilingualeén Unterricht sollten [ingeriristig alle
sprachlichen Grundfertigkeiten (Horverstehen, Sprechen, Lésen
und Schreiben) zum Zuge kommen. Zu Beginn der Oberstufe, im 7. Schuljahr,
nach zwei Johren Franzosisch in der Primarschule, liegt der Schwerpunkt eher
beim Hirverstehen und Lesen. Der Einstieg kann mittéls einficherer Materia
lien 2 B. aus lebenskundlichen Bereichen (Hobbys: Haustiere etc.) erfolgen, '
Von Anfang an sollte jedoch mit suthentischen L2-Materinlien gearbeiter
werden, 2B mit Ausschnitten mus Jugendzeitschriften, Jugendsachbichem und
Bilderblichen. Die Texte oder Videos sollten, wie in der L1, in erster Linie
beriiglich lhres Inhalts ausgewiihlt werdern:; in sprachiicher Hinsicht knonen sie
durchaus verindert und dem Niveau der Lernendeén etwis angepasst werden (¢
L |
I Cregensaltz mu anderen Konzepien des mbalsorentierien Fremdsprachenun-
termchis (Immersion in Kangda, Bilinguale Zige in Deutschiand] weist unser
hoonzept des sweispeachigen Lemens, wie in 1.2 erwlhnt, der Erstsprache eine
bedeutende Rolle zu. Zwelsprachies bedeutet ein Miteinander von L1 and L2 in
besummten Setuationen des Unterrichis. 5o kiinnen ansprschsvolle Sitationen
des Sachunterrichis in der storken Sprache (L 1) derart vorbereitet werden, dass

15 Vil dava die thematischen Modsle des neven Franglisbsshlchrmsels Enved, Lehirmasivering
des Kantons Elrech, (Frilhling 2000), die ss desem Unéemichiskoneepl bennongeganpon dind;
chemmo DARSMANN [997

e Umerricinskonzept fel Sclralme e

die schwache Sproche (L2) filr ausgewdihlte sprachliche Thtigkeiten aul moti-
vierende Welse eingesctzt werden kann, Die Anteile von L1 und L2 und damit
aiich die Intensitit der Sprachlemsitationen variieren. Zigl ist, mit zunehmen-
der Sprachkenntnis den Anteil der L2 2w erhGhen.

- Fiir eine bestimmie Sitwation entscheidet die Lehrperson, obin L1 oder L
pearbeitet wird. Entscheidungsgrundliagen sind die Anspriiche der Lernauf-
giben und die Kompetenz der Klasse. 50 wird es hiufig mbglich sem,
fremdsprachige Texie zwar lesend zu verstehen, wilhrend die an-

chlieszende, sprochlich anspruchsvollere Ausweniung in L] durchgeidhr
werden muss
Fir den Einstieg in komplexe Matesien st eine: Prsentation o der L1
manchmal effizienter als ein demotivierendes Abmithen mit zu schwiengen
Muaserialven, Entecheidend sind darnuffolgende Arbeitsphisen mit pecigneten
Linterlagen in det L2
Manche Tachniken |.||J Stragegien sind awch in der L1 wichtipg und sollten
deshalb dort erworben werden, bevor sie in der L2z -".lll-'u.l'llJIJII,_. ko
n. Dayy zihlt zum Beispiel das sinnerschliessende Lesen, dos sm L1-
Unterricht auf der Sekundarstufe | oft vermachilissigt wird, weil meistens
davon NUSEEgENEen W irel, dass die Lernenden Gelesenes puch versiehen. Dias
iriftt aber bejspielsweise flr schwierige Quellentexie im Ceschichizsunter-
rechil Gberhiaupt nielt e end miksse dost puch bewusst gedbt werden. Ahnli-
ches gilt fr die I’r.|-n;|1'..|’.:-.'-n:i!x-.'-|1:[l|:lL|'|..', die in -|||q.'.| Sachifichern in L1
trawniert werden kann, Ferner gehfren dazu nevere Schreibiechniken wie
z.B. Schreiben nach Modell oder mit Wieterlisien {(cf. 3.4.1), die aus der
Praxis-des L1 -Unterrichiz bekannd sein sollten
Der Kodewechsel {Switching) 151 in- spontanen Sisationen off die einzige
MOglichkelt, eine inhalthiche Arbeit ohne Unterbruch und Motivationsverlus
weiterzufiihren, und darfl deshalb nicht unierdricky werden (¢, 3.4.2)

Im Spannungsfeld zwischen den Ansprilchen und Zielen des Sachunterrichs

und den Anforderunzen einer wirkungsvollen Spracharbeit entwickelten die

Lebrerinnen der Pilotklazsen thre eigenen Formen eines bilingualen Sachunter

richts, Die persBnlichen Lektionsskizzen und verwendeten Materialien wurden

schrifilich aufbereitet und an die Kolleginnen weitergegeben. Aus dieser

Luzammenarbeit entstanden wihrend der Projektdauer ber '-"l-l Modeélle, sog

Unterrichtsseguenzen, zu verschiedenen Sachthemen und fr verschiedens

Stufen. Obwohl die von einzelnen Lehrpersonen entwickelien "I-"LI'!:.'ri:llil'.!rl Wi

den-anderen nicht unverindert in den eigenen Unterricht Obertragen werden

konnteri = Form, Stil und Inhalte des Unterrichis der Lehrpersonen sind Eu ver-

“-h eden ~ hildeten sie dennoch die entscheidende materielle Bazsis, die es er-

chie, den’ Entwicklungsstand in der Gruppe zu kommunizieren, sich

EEECGSINE ahEuregen iyd =i j_'_h.'rl'ln'i.l'lhi'.ll'l.'-'\- Vierstlindni= von |."|i|'|i._.'_I.: ilem Sach-

unterricht zu =chaffen, Ein Teil dieser Untern |.||l‘\.=|l...'|l.ll:|'|.'|:|'| wwurde iberarbeile

ind publiziert (cf, ERIKSSON, LE PAPE RACINE & REUTEMER 1999}, Diese
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Materialiensammlung enthdlt u.o. didaktische I_Erl.-rl-.ll:l,_:u:. und Hinwetse zur
Unterrichisgesialiung, eine Beschreibung der Arbeitsformen, die verwendeten
puthentischen Matenalien { Texie, Bilder), "l.'llin_. ibenibi&er flr Schilerlnnen
und Viorschlige zur formativen Evaluation

2.4 Realisierung des Modells in den Pilotklassen aus der
Sicht der Lehrerinnen

Lm die Umsetzung des Unterrichiskomeepis in der Schulwi I'r'|i..'::'|-.l.‘il vierfolgen
zu kbnnen, waren die Lebrerlnnen der Pilotklassen angehalien, i smem Jour
nal wichentlich ihren Unterricht zu beschreiben. Das unter .th-l-..--c Crescheiwn
wurde bei Unterrichisbesuchen begleitet und besprochen. Jeweils am Ende eines
Schaljahrs beantworteten sie mdem schriftlich Fragen zu threm Uinferrich

Die folgenden Ausflhrungen stitzen sich auf die Unterrichtspeotakolle, die
Journale und die Fragebogen, Sie dienen auch der Interpretation der Ergebnis
der Evaluation, da die Lehrperson und der Unterricht eptscheidende Var I'I'l en
filr den Entwicklungsverlauf und den Lemerfolg der Schitlerlnnen sind.

Die Journale und Fragebogen wurden von Lehrperson zu Lehrperson unter-
schiedlich genau und ausfihriich ausgefullt, Die nachfolgenden Ausflhrungen
sind deshalb kein getreues Abbild des Unternichis, vermbgen aber dennoch ein-
deutige Tendenzen aufzuzeizen,

Einstellungen der Lehrerinnen der Pilotklassen zur Entwicklung
ihres Unterrichis

Die drei folgenden Zitate aus dem Journal einer Pilotklassenlehrerin zeichnen

ein cindrickliches Stimmungshild tber die dresjihripe Arheit:
I Sebundarkinves: Sachumerrichn im der L2 darf micht Oberstrapamert werden, sonst
machen die Schillerinmen nicht meehr mal. Es kann thnen ein Foch, das sbe geme haben
mich verderben, well sle mit der Sprache kimpden, und sic méchten sich sigentieh mdl
dem Inhall befessen. Andererseits ewingl sie cing Fremdsprachsequenz, sich viel ge-
aiser ey der Sachi o befussen, als 55 s in der Mustersprache gemachi hilten
2, Sekuridrklizsse Digses rwelte Jabr war von Krsen geprigt, FUr die Sclslberinnen
nubim der Franeisschonterrichs kein Ende. leh musste zurllckheliend sein, Das hat
dning pefibin, dass dher N wn nichis i franedsecher Sprache stangelunden bl
lich war plttadich in Feitnot gemten wegen den Aulnalmepriifungen ons Cymnasiem,
so dass ich mich ungefihr cinen Meonat lang ool das Lehrbuch kanzentrberen mussic
und Franmisisch jeden Tap seaitfand. e Frage 12 somn aulgetaschi: Warmn ist der bi
liigiale Unterricht sdnnwall? Bet der Geschichee bin leh nickt mehr o sicher, anderer-
seits ot mein letoies Thema sher dber Geld wunderhar geklappr Es hat aber auch nur
in e, Frransdsaschatunden siangelunden
A Sodpunckor kS | |u|r\.:' hane beh mich mair wem das didakiische Yorg Bohen pekUmimeTT,
damit diz Schilferinnien die Strukturen vnd den Wonschake beherrschien. Es kst jetzt &
clwis wie cine lelere Ebetia emsianden; neiss h.'k.|'|.LI|.' simd jebel wics |||'=' Bk fde,
z.H

Hohang, Engagement der Sclsillerinnen, sseh vericien kinpen

iy Ciorerric faltioni=e iy S Senan Ve asgen

Der epsle Schrin st aft doe Kopfarbsie, aber das Wissen muss wic 7in den Bauch

hafisieer rutselen™. lch _.\,|.|'.I|'q.' s geschient ebeii be det l‘.l-'\-'\--'."-I-I-ll'-_: der Fremd-

._'\.|_._|||,I i Sachumterrichl well mon seeh on elner Sache. emeny [nhall dreisien wnd
snbeewiisst mithekomml — bis mos seine Grenee erlebd, natdrlch

mrichi el D At -T'q_"H.-'I"ll ichicts Schalobh 1] Serilcdam wir i Jder

1 '-v_-:_|_-|_|_|-'ni:|-h:,._- eine miedliche Stupde mit Schitleri nnen aus coner eraditionedlen ©n y

K Insse haben realisieren meing Schilernmen, dass sie got sind, and s lsben aien
pewlssen Swalz aul lhe Frangdsischbensinasse
Es ist panz klar, doss ich zwelsprechiz weiterfnhnen werde, leh michie Meues expen-
mienticren, £ B den Emisaz van Video oder die EpoaTianeTE Elemen "H-IL'\.|I. il
Die Zitate zeigen, dass die zweisprachige Arbeit im Sachunterricht viel Einsatz
pnd Energie verlangte, Alle Lehrerlnnen beurteilen diese neve Linterrichtsme-
thode ihwer inhaltichen Erweiterung wegen als réichhaltiger, kreativer und infe-
ressanter als den raditionellen Franzbsischumerrichi
Einhellig sind sie der Meinung, dass die Mitarbeit im Projeky ihnen persdnlich
gber nuch den Schillerlnnen viel gebracht und wesentlich zu ihrer Professiona-
HEIETUNE Detgelragen hibe. Beionders herauspgehoben wirden l:!':LZ'\-'rI-!t' Stich-
WBrLe:,
der #unkachs an Sachwissen im dirckten Austnusch im Team zum Sprachersverh uid
i negEn Tendenven in der Fremddprachendidakik
das Hinlerlragen des eigesen Unberrichis: vism lelserzentrienen Fronts l|~JI'!w-'r."-.|'-|
2t elgensidndigen Sechillerarbeit; mebr fichenibergreiiendes Linten L, WY
der Fehlerorientierung; Verstindnis fie die Diskrepans ewischen schrillfichem usd
miandlehein Auslreck oder pwischen einer EtE ielien 'r:r.ll'.ll'.l.ll.'ln.d.'-l'\--\.lll.'ll' THE unl
canem frei verfussten Texd
der Mun, MNeues susmuprohicren; weniger Lehirmditelgliishighen
g LreWilimaing neosy |I.-:-l'm|||.||:-_.,-.L::||.'riq.'n
kontakie, Gespriche, Diskuwsionen, Erfahrungsaustsusch mit Kolleglnnen, As-
laEsch von Untermichlsseguenzen
das Ermatchimen von Interessen und Bed@rfnissen der Schillerlanen: man trout
ihmen iwas a, fordéeri aher auch vzl
Die Schilerlnnen der Pilotklassen haben sich nach einiger Zeit und je nach
Klasse unterschiedlich gut an den bilingualen Sachunterricht gewdhnt (cf
unsere Evaluation n 4.5.2.9, und di¢ Ausschnitte mus Lemjournaleintriggen von
Schilerlnnen, 5. unten, 2.5). Besonders gut gelingt der Unterricht dann, wenn
die Lely person selber dberzeugt von der Methode 1st, wie dies im I'{I'-p'll-fll-'ll
Zitat eines Pilotklnssenlehrers zum Ausdruck-kommit;
Lweisprachigkeis als Untermichispringip schelnt mir deroet Oberzesgend, dass es
meinens Lnternicht zu cisem feston, quasi nommuben Bestasdisil geworden 151 Der peus
Lehrplan sichy dies: Moglichkeit des fiicherGbergretlenden Lemends aiach vor,
Doz Ausarbeiten der zweisprochigen Unterrichissequenzen brauchie viel Zei, d
geeignetes nuthentisches Materinl gesucht werden mussie. Besuche i Bibliothe-
ken und Fachbuchhandiungen waren dozu unumgiinglich, was aber nur in den
Ferien mbglich war, Die meisten Lehreérlnnen rechneten mit einem durch-
sehnittlichen Mehraufwand von mindestens zwel bis drei Stunden wiochentlich
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Lre Mbglichkeir, aufl bereits ausgearbeitete Unterrichtssequenzen zurlckgreifen
zu kinnen, werten alle als sehr entlnstend. Das zweisprachige Arbeiten im
auchunterricht verfangte mehr Flexibilitdt, gleichzeitig aber - sumindes: in der
Linentierungsphase — genaues Planen der Unterrichizechritie

Ehe Mitarbeit im j‘l"\:"'.il.'i':.l. wurde von den S¢ I'l'_II.'-;,":-u:Llr-\,:L'i': und den | L'I|:|_'||.l||_ -
glnnen der meisten Lehrerlnnen der Pilotklassen mit [nferesse verfolgl und von
den Eliern der Schillerinnen BL .|L.-'-_'|:'~!i-.'rl In ewes Schulbhfusern it VOrZese-
hen, den 7w clsprachipen Unterricht in weileren Propekien breiter zu etablieren
Alle wlinschen cine weitere Zusammenirbeit im bestehenden Team und werden
den zweisprachigen Unterricht mit Uberzeugung selber in ihren K lissen weiter-
entwickeln, Einzelne haben bereits begonnen, ihr Wissen in Fortbildungskursen
oder bei der Entwicklung von Lehrmaterialien weiterzugehen

Umsetzung des Unterrichtskonzepts in der Schulwirkiichkeit
im Folgenden werden vier Aspekte der Umsetzung diskutiert
- Imensitiit des balingunben Unibersichi

Einberug authertischer franzdsischer Texe und anderer Wedien

Giewichimg der einzeinen Sprachfertigheiven im Franstsischunterricht im % crgleich

aum talengualen Sachumerriche

Hprachredbesson ured Arbeit nm Worschate
Die Darstellungen basieren auf den Journalen der Lehrerinnen der Pilotklassen
und es wird versucht, die Entwicklung withrend der drei Sekundarschuljahre
machzuzeichnen.

Intensitdt des bilingualen Unterrichts

Die Intensitit des bilingualen Unterrichis hing = abgeschen vom persanlichen
Engagement — stark vom Stundenplan und der Flicherverteilung ab. So unter-
richtete z.B. der Lehrer der PK1 im ersien Schuljahr kein Sachfach, was die
Auswahl der Themen auf den lebenskundlichen Bervich, die Medien und
Sprachthemen einschriinkie (cf, oben, 2.2, die Ausfithrungen zur schulischen
Sineation der Lehrerlnnen der Pilotklassen)

labelie 3 zeigt die Verteilung des bilingualen Unterrichts auf die einzelnen
Facher und seine Ausgesialiung im Untertichtsprogramm. PKs und PEs
*n mil ihrem Umerricht am ehesten den Tdeals orstellungen des

rapekts. Uber alle drei Jahre zogen sich in diesen Klassen die Ewelsprachigen
srichtssequenzen blockantig hin und wiren immer lEngerfristig vorbereitel

und geplant. Dies zeigt sich denn auch darin, dass diese beiden Lefirpersonen
6 e Mitgle oyeklgrappe und des Le
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f;-ll.-":l_.' in der PEs fand der Geschichtsumerricht bis Ende 3. Klasse aumehimend
regelmissig rweisprachig statt, dh. 2 Lektionen pro Woche, Keine andere
|'-"'|I'p'.'I.1-.l:'. Wi ||I:_'.-_-:-:I1 aufl eine Stundenzahl pro Woche |I.".‘\-||=\.".__"."|'| lussen (ef,
Unsere “ideale™ Yorgobe, oben, Abb, 1) Blockartige Einschilbe bilingualen
Unterrichis '_|'r._|:'|_:|._'E|:_r| much die sndersn Lehreslnnen. Bei thnen fand bilin-
gunler Umnternich -_l|'||_'| hufiger in Emzelstunden und eher spontan siatt. In 2ini-
gen Flllen fund der bilingunle Unterricht wiihrend den eigemtlichen Franzi-
sischstunden statt. meist aber worde er in die Flicher Deutsch, Geschichte, Geo-
grafie, Lebenskunde oder Berufskunde gelegt, was damit zusammenhiinigen
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mig, ass der ohnehin schwach dotierte Franztsischunterricht (vier Lektionen
pro Woche) nur ungem auf Kosten der Lehrbucharbeit verindert wurde.

7

Finaremernediunge der cugaearbeifeien Dnterrichtoeguensen

Aprrald e
1 Sackibemen, die dem gaveen Team ruplnglich waren, (In allen Klassen wunde
pissdiziich zn werteren kbeineren und grisseren Sequensen gearbeitel.

im sehriftlicher Form aasgearbeitelen Lmermichissaquenzen (L.seq
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Einbezug authentischer franzdsischer Texte und anderer Wedien

Lezitend fiir den FranzGsischunterrichl war fiic alle Lehmemsonen dassefbe ver-
bindliche Lehrmittel O » wal, PE7, cine der beiden Klassen des Schultypus
ANVO, arbeitete teilweise mit einem anderen Lehrmittel; In der 3. Sok, listen sic
sich zunehmend vom Lehrbuch, d.h. sie bemahmen meist nur noch die gram-
muatischen und lexikalischen Vorgaben, nicht aber die Texte und die Ubungen.

Im Sachunierricht fanden viele authentische Texte Verwendung, die tir den
Crebrauch in der I, Sekundarkiasse meiat durch die Lehrerlnnen selbst verein-
facht wurden. Weniger hdinfig wurde mit Aufnabmen von Badio und TV gear-
Beitet. -Mur der Lehper von PEI arbeital ||L'1u|-|g il awdiovisuellen Medien. In
geiner Klasse -L'.':hl:l::(].;n & in.-||,: | '||'.-;rri;..:§||1_t.¢|.||:r'_':|.rrr| FUM |_.|'|!||::_'.'|r'|¢'_ mit hassens
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medien, v.o, mit TV und Zeischrifien. Computerunterstiizie Lernprogramme
wurden individuell in den meisten Klassen eingesetzt, v.a. aber in PR1.5.5.7

Es scheint. dass bei den Lehrern der PKL und ¢ das Arbeiten mit adthentischem
Materinl spltestens ab dem 2. Schuljahr zur Selbsty erstindlichkeit wurde. Sie
konmnten nls einzige angeben, wie hdufig sie suthentisches Material emset21en.
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CMeResm und Limgua- Frasnes

Gewichtung der einzelnen Sprachfertigkeiten im Fach Franzo-
sisch im Vergleich zum bilingualen Sachunterricht

lobelle 6 gibt die von deén Lehrerinnen der Pilotklassen geschiitzien F"I'l:!-'dt'FIII-
werte fiir den Anweil der einzelnen Sprachfertigkeiten im Unterricht wieder; die
erste Zeile pro Zelle gibt die Prozenizahl flir den (traditionellen) Unterricht 1m
Fach Franzdsisch an. die zweite Teile die Zahl fir den bilingualen Sachunter-
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richt. Da im lewmeren hiufig authentische franzisische Texie eimpeseta wurden,
wurde das Leseverstehen hier beiallen Klassen eindeutig mehr gewich-
tet als in der traditionellen Lehrbucharbeit

oy, {ntedl ey etnzednen Spraciyfertigpbetien im Frangdsiscfuonerricn g i il

JPLTEIT R raurtie Fededin

Lew ichiung des Ly i Lrewichiung des e ng des

Hibversl h CWE 1 APEECEeEy Sehesbesin

* 1. Leile pro Zelle = (raditoneller) FronsSsasehinterrich:
4. Letle = lmygualer Sachmiemicha

das Lehrbuch bieset keine anspruchsvodlen Lesewexne, die Schlerfnnen sind umerfordert
sl g1 maf authemlischen Sachiessen konfmamntien werden, [n der 2. Sehundnrklnsse sne-
rieller Block lire @0 framicars
aber 1as1 aussch vesslich Lehrerstimane, selien fremde Stimmen (Kadio, TV

¥ Parnerarkseil Ciruppenarbeit, Bollenspicle

| el n neben den vorgegebenen éerit-Ubumgen
Sprechen wurde intensivien
apeeeller Lnterncbishlock Arelier adorihmre

apedel e Sequeny pramamciariog

Kein eindeutiges Bild zeigt sich flir dos Horverstehen. Das kommunika-
tiy ausgerichiete Lehrmittel G p va! riumt dem Hbrverstehen breiten Raum
2in, d. b, die Schilerlnnen miissen hiufig Lehrbuchiexte (ber Tonband anhi-
refi, verstehen, nachsprechen, auswendig lemen. [m Lehirbueh gibt es einige
wellere |...:'T'-|.I'|=LC!'| yum Horversitehen, die aber allezame 2Ry am -.'.l|rL"IL_5r||L|:|||::u-
nen Wortschatz und den Zielstrukturen entlang fithren. So hat in der Einschiii-
zung der Lehrpersonen dos Hosversiehen im Frnzdsischunternchl mit dem
Lehrbuch einen hohen Stellenwert, aber der Wert dieser Ubungen scheint bei
einigen Lehrerlnnen nicht unbestritien. 5o setzen die PE1, 2, 4 das Hoversiehan
im lehrbuchgeleiteten Unterricht als eher weniper pewichiig an. Diese Lireile
hdingen natbrlich eng von der Art und Weise ab, wie mit dem Lehrbuch gear-
bazitet wurds

2 Do Dlsnerrdcivtakorrae iy dom S Trufrerseach

Ein Shnliches Bild zeigt sich fir Sprechen und Schreiben lm Ver-
lauf der drei Versuchsjahre wurde klar, dass % nicht einfach ist, sinnvolle und
ergiebige Sprechaniisse in den Sachunterricht einzubauen. Der E|:|1|:I1L|-.:'||gt|£i-
tete Unterricht scheint mehr Sprechanlisse zu bieten, die aber gualitativ picht
unbestritten sind,

Fiir das Schreiben gilt das Gleiche: Dus Lehrbuch gibt eine Reihe von gelenkien
Schreibiibungen entlang der gerade durchgenommenen Grammatik vor, das
frefe Schreiben (kreative Schreibanifsse, Sacilexie) kommt -il.'!'-il.'l'ﬂl.‘\-|'-ll-'|-|lL'l'Il_|
auch bei den PR selten vor, Ein abw ._'..,||_1|'_:|'.-__-'~.r~q_'i|.|||:h. biraites ."|I1._ln"-'a-i‘-| [ednemil
pra Woche) hatten nur die PRs und PEA. In PRe wurden die Lexte zudem in

Pannerarbeit korrigiert und Oberarbeiiet

Sprachreflexion und Arbeit am Wortschatz

Das Lehrbuch bestimmite die sprochliche Progression. Zunehmend versuchien
die Lehrerlnnen der Pilotklnssen jedoch, die Grammatikarbeit mit der Sprach-
entwicklung der Schillerinnen zu koordinieren, v.a. PK4 und 7. Dabei wurde
hilufig kontrastiv L1-L2 (-L3) gearbeitet, Starke Impulse gingen dabel von den
Lehrerlnnen der PE4, & und 7 s
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2.5 Arbeit mit Lernjournalen

Lum vorliegenden Konzept des sweisprachigen Lernens gehliren auch lermun-
terstittzende Begleitmasznahmen. Eine davon ist die Arbeit mit dem Lernjour-
nal. Seit den Refseragebichern von GALLIN & RUF (19%0) und den eipensiin-
aigan Lernern von BECK ET AL, (1997], weiche die Idee des Lemjournals bei
uns bekannt machten, hat die Metakognitionsforschung aveh in der 12-
Erwerbstorschung welter zum Verstindnis von Lernprozessen beigetragen.
Unter metakognitiven Lemstrategien versiehl man das bewussie Wissen, das
Lermende Gber ihre Lemstrategien und Lemngewohnheiten haben. Alle Lernen-

. ' L
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den wenden Lemstrategien an, die ginen wanige, de anderen viele, elflizente

adar weniger eifiziente; den meisten sind thre Strtegien jedoch micht bewusst
Lernende kidnnen ihren Erfolg sieigemn, wenn sie cinsehen, dass ihire bishengen
Lemgewohnheiten nichy opfimal waren, und sk= bereit sisd, newe :I'Ji-.-'lar'r.lllr'in'-
rarn i dicsem Fweck muss thnen bewusst gemacht werden, welches Gberhaupt
ihre Lerngewohnheien sind
Das Arbeiten mit ¢inem Lemjournal eignet sich daflir sehr gut. Beobachtungen
dan sioene Lermen beireffend werden idber canen |&ngeren Zeitrum nach Anlep-
tuni der Lehrperson aufgeschricben. Magliche Fragestellungen wilren z.B, die
LR EET Schwiichen |'l'..-'|._ ich der "-.'_I'\-'\-.|lr.||.|ll.'. das '?"ui-.'|':|.-H1."._'_iIII'I'\-'Il'H'\."I'II':'.'I'-"
mit den Hausaufizaben, Probleme beim Nachschlagen in ginem Wnerbuch und
Frapen nach dem Sinn des Franzosischlemnens Oberhaupt, Sind die Schwichen
einmal formutien, kann die Lehrperson individuelle Lernhalfen geben, schrili-
lich oder milndlich, die die Lernenden anschliessend umzusetzen versuchen
Sich einstellende Erfolge kinnen ebenfalls als Lichiblicke eingetragen werden
I'reten nicht sofort Erfolge auf, geht der dialogische Prozess mit der Lehrper-
son oder auch mit Klassenkameradlonen weiter. Schrifiliche Eintragungen
erhiihen auf jeden Fall den Bewusstheitsgrad. Sie sorgen daliir, dass wemger
vergessen wird und heben generell die Qunlidn und ¥ erbindlichkeit von Aussa-
gen. Sie sind Grundlage ven Lernbiographien, die letatlich auch persdnlich-
keitshildend wirken
Im |"'|'__'-'."|-.:|.' 1 soll nun beschreben '.'.q.'lq..'..':l, wie die Arbeit mit dem | eriji
wiihrend des dreijlihrigen Schulversuchs verlnufien ist und wic man sie optimie-
ren kdnnte
Zuerst wurden mit den Lehrerlnnen der Pilotklassen Fortbildungsgesprilche
fber die Ziele eines Lernjournals gefiihrt und bereits existierende Beispiels be-
sutachiet (2B, das Jourmal de bord von GASSMARNN 1992). Gemeinsam wurde
an miglichen Formen pearbeiter. Als Diskussionsresultat erstellten wir im Mai
1994 gine Anleitung zu Handen der Lehrpersonen, die ausschnittweise folgen-
des enthielt

Licle des Lernjoarnamls (LJ)y:

Dins 13 begleiles the Schdlesdnng in ibrem Lem- und Arbéitspaoeeds. (..

D 11 ermBglichi dos Lerpen oich elzenem Weg, der alcht unbedingt nach dem Kopf der

Lehrpetson gehil Arbeil mil ginem L3 bedevne, den Schiferimmen Lermatdonimbe 2

peben. Die Hefeintige werden von den Schilerinnen selbsindiy gemacht (Die Lehaper

son 2eipl i verschiodene Miglichkeiten, Repeln anschoulich auf). Dus LI dient zor

ikl imd Fremelbeamietung.

DM Schililerinnen sollten und werden eipschen, dass die kimrlige nur etwas flleen, Wenn

sie ernsthall gemnchs werden. Dras Arbeiten mit dem LY ist Trimingsocit

(b die Arbeil mit dem L) posicly ousfillf, hingt wesentlich ab voo der pasitiven Haliumg

der Lehrperson, Erfahrungsgemiss betrachiten die Schillerdnnen Thr L als etwas schr Per-
sonliches: dad sie schdeen und sehr ordemlich fGhren. Die Lermetiden denken vemieh
L] bewussier iiber Thre | CITTWERE bt Tosrnalbaren |!|:'|;_.'L:II|1.IIIf en fir gl i missian-

- > -— "’ - T - =
pene Bedultae, jmlen dies ond die Konssguensen dormus & hnfilich 1St was TUr sie &en
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UL und dee Ferscnischker geilnkl

crnpoumnl holft deme Lehicrer oder der Lehrerm, o

egleitung darch die Lehrpersan { Auswertung):

[rie Schilerlnnen breuchen fir die Emnirdge veel Feit, D sie Thie |
wollen, wilmschen s ¢ AL it “Lerisournal-Lekimon™. Wi
NET e HeT, F | L T il B mreines v dinesn dis &
wTlen virwicpend mlls I

alle L) elipisir IL [habes solken die Schiilerimne
e g persnlich sind, 7.5, mid efilklmmmers fie die Luagen i
SN eRsen (BN Yo gepensetigen Yerimoen ab
Kuree Bemerkungen aid Poss-i-Zereln digoen i ein spilteres Gesprilcl
Pra Semester schaut eine Lehrperson dos LY ungehc meal grisndlich
enlierinnen melden Sich bei Frgen sefbst rur Besprechunp
schreibon im Lernjoarmul Gber das cipene Lernen:

e SOLEn O rln |Ftimner wicder Whr verbal e i

¥ : .
mElhrieg: VWas habe oh verstinden, was oann ich, was nkchi?
I T b

er Libumgsphase: Sech Recherochad] geben, wie der Lemprosess verlnufen st

einem Tesi: provisorische Selfbstbeur s gelungen, was nicht? Kon

enren formislieren!
4, Mnch Ermalp der Beuns b, o i emyversla
151 tidetr michil, wana
Wienn diese Einkrfi
L Jui|
gine Moty 1 oum Weiterfahiren
Farulled 191 gine Einflibrung in verschicdene Lerntechniken denkhar, Allend
kirziris B Keine Verhualtensdrdes el T erwdrtedn, do bis -4 Leravirhnd
ladndckig ve el L B wenn die Sclaliber]e
preiten 12 = mid Hille der Lefper
Meben diesen Anweisungen wurden auch avsiiithrlich Vorschlige zur formnlen
Gestaliung des L1 mi *ben, Einzelne Lebhrpersonen haben sich entschieden
nur ein Lermjournal-Heft flir alle Themen sus dem Sachunterricht und Eintriige
aus dem Franzdsischunterricht zu flikren
Rickblickend ist es interessant 2u sehen, wie sich die A tleitung zum Gebrauch
gewirkt hat. Dhe uptergeordnete Bed der Einflihrung in mdgl-
e wertere Lerntechniken und das Fehlen einer differenzierteren Auseinande
r mil der Beobachivng von 1 ernprogessen und melakoemitivern Verhalien
, wie die abschliessende Evaluation durch die Lemenden zeigt (of. nBchster
ciin. J, il einer mangelnden -".u-q."'l|.||u|-::-'-.|,'|.g',.|'|-_._' mutt diesen Berewchen ge-
it (filr eine Ubersicht Ober dogn

Lernen einer L2 b ELLIS 19094:537

TV Lernstrafegien beim

III '\..

» Lehrperson kat notlrlich im Laufe der drei Jahre zusSLEhch eigene / I-

I chen und eigene Formen der Arbeit mit dem L) entwickell. Dee-fol-
dery Meinuneen von Schislerlnnen am Ende des Projekis zeigen eindribck-
Cwie die Arbeitsvorschidge mit dem Schillerinnen sulgenodm-

uned WImPesE i Wlarcen

Schillerinnenaussagen zur Filhrung des Lernfournals

Am Ende des 3, Sekundarschulighres i1m Rahmen der Umifraoe U4 zu Motiva
tion und Emstellung (¢f. .5 2.9% wurde mil einer Fj
journals Bilanz gerogen dessen Wahmehmung umd

rige lautete: «Eihrse Dy et Leenjournal? Wenm ja, was beingt =5 D
sind die Forfedle /' Nachieile, was (55 dor Nagzen S die Scdni itewmsa Lhe
flgende Zusammenstellung #eigh alle Antworten der-5¢

lasreriarre oo el v e f il s

AHpemein
= jch Immer weiler ermgfehlen ais {11, ich arbhee wern m

Lernstraieg el nd:

yoin 'k onne
il sdnd micht esalach

Ireier (Y1,

Formabe ind prakoische ".'-|‘1.Lli|.'
heal mmiiiier alkes dabel (b o &1 umen, keing 11a-
vall m 1 einiac lider ein | kgis
Midriare T ] mer s Hoans o man kann dic Bi@-

ier michi ar a [k man kann schogll nasbachlagen (1 p nawn miss

| micht gross ae aschredbung acheen [
¢ 15t sehywierip, Ordrusg gu haben (43 man bat mselerere Jour wedl ngha adles
e [Mlak s st doat 1], i Sedie 15t e s gingl U echaed
| bwin 12 . i < {1Y Wieles | e i n
I.\_ll' Lirdeer v ol ;i £ wieler nes

I'l' scisting Schridl (2}

Inhaliliche ood psychelogische Aspekic:

il Ei T ire des Lehrots (45 Sachen, die ey
Marecberial hinl B . elveas B schreiben, aber ais
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Schilleraustausch — Klassenkontakte mit der Romandie

Zum Unterrichtakonzept des zweisg ens pendren auch Ronlakie
AuS Gem brunedsas nehgebrel. LDndurch entsteht ¢ine Kuliv

lehe wngd personlick wldende Sttuption, die sich varher und an

sehliessend positiv aul die Motivation FronsGsisch 2o lernen auswirki

Puoikbissen haoben im 2., eine 1m 3. Sekundarschuljahr einen Aust

tgierl, Swel Elaszan, PEs und 7. nach einem eher traditionellen Muster
ach dem sich genze Klassen gegenseitig besuchen; drei Klassen, PK

an einem S0, Troflen |- nommen, der darim bestehl

dass jeweils nur ein oder awel Schitberinnen

cleichzeillg pusgetauscnl werden

Dicses System, das mtensive Kontokte garmntiert, hat foleende Vorteile (¢l
GAMBEMBO 99T

e Lemenden sind weitgehend ool sich selbst

den. Ein Ausweichen ist koum mdglich.

lerie genaiere Au

Crer organisarprizche pind anzwelle At

il fenceren
Austouschbormien minimal i Schulbetneb muss qreh Eale] |V wetden
In den Partnerklassen sind ungefihr zwel Monate lang immer Schiilecinnen
s anderen Sprachgebietes, was sich voreilhaft suf den Sprochenunterricht
und auf ein vertieftes: Kennenlemen nuswirkt.
ks kinnen zeerst die mutigeren geschickt werden, ond erst nachher die eher
elwis Gngstiicheren oder z0germden Schillerlnnen, die von den Erfahrungen
der vorherigen profitieren kilnnen. Dieser Erfahrungsaustausch schoflt eine SR ECR. O €
iuernde Ausenmndersetzung mit der jewesls anderen Boultur imd mit dem
arrderen Schulsystem

Der Austausch hiat sich in der Folge positiv ausgewirkt. Die Ergebnisse der
quontrtativen Auswe

tung finden sich in Kapitel 4522 Tab. 72, Hinweise auf

dee rualitaten des
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Die sprachlichen Fertigkeiten im zweisprachigen
Sachunterricht

Die fanf Teile divses Kapitels — Wortschaiz, Grammatik, Hirverstenen, Lesen,

Schreiben und Gespriiche fihren — wurden im Eahmen des Projesis zu ver 5 hie-
denen Zeitpunkten, mit unterschiedlichen Zielsetungen und fiir verschiedenc
Adressaten konzipien; sie umerscheiden sich deshalb in Ausfihrlichkeit, Dar-

stellung der Forschungslage und im Praxisbezug. Alle Teile stellen jedoch einen
Versuch dor, das in der Fosschung erarbeitote Wissen fiber den L2-Erwerb flir
das Sprachlernen im bilingualen Sachunterricht umzusetzen und nutzbar o
T

Her der Entw |-.'5-.|..|'|; unseres 1 |'|I|'rri."::-Lll:l.-'q:|'lz~ Ors .-"-'-'."*-':.'.':'a.'|'-lg_:w-ll [Lermens
wiirde besonderes Gewicht dufl den Einsatz verschiedener Lemnformen filr die
spchlichen Fertigheiten gelegt. die den fachspezifischen Arbeiisformen im
Sachunterricht gerecht werden und zugleich das Sprachlernén unterstiitzen. Im
Zentrum siehen Formen der Informationsyver Jl'hl:ill.l-'ln_i in der L2, . Lsen,
Schreiben, Begriffsentwicklung, Arbeit mit Bildmaterial, Prisentationen, Ce-
-[lr.i.'l.-,= BT ',.,'-I__-:::d:_q'_ Abhschnitte |_;|.'!'\--.'" Einblick in die Arbeit an den SR
chen | .,-rlg.__-k::g: i und in die enprechenden Lemiormen.

Lenend fiir unseren Ansate bezbglich Spracharbeit im bilimgualen Sachunter-
richt ist das Wissen Qber Zweitspracherwerb und Erfahrungen (iber erfolgreiches
Sprachlernen in der schulischen Lemsituation. Was geht in den Kopfen von
Lemenden vor, wenn sie Sprachen lemen? Wie wird Sprache im Gehim verar-
beitet, behaklten oder verpessen? Was trigt der Uinterricht zom Lermen ety Wann
und wie kann er helfen, wann und wie nicht? Diese Fragen milssen wir zu
beamtworien versuchen, wenn wir die Lemmvorgiinge im Fremdsgrac henumnter-
richt bepreifen und effizienter pestalien wollén,

Wihrend sich die Sprachlernforschung der 60er und 70er Jahre vor allem mit
dem aunsserschulischen 1171 2-Erwerh befazsie, vwurde im verpangensn Fatir-
zehnt das sprachliche Lernen in der Schule siirker berlicksichligt Die For-
schung der 80er Jahre brachte cine Rickbesinnung suf die besonderen Lembe-
dingungen in der Schule, besonders auf die Rolle von Schreiben, Lesen und
Waortschatzarbeit beim sprachlichen Lernen (ef, 2.B. PORTMANN [99]
{Schreiben), CARRELL ET AL, 1988, CUMMING 19944 (Lesen), LEWIS 1993
{ Wartschatz)y, Mach wie vor gilt; Dhie Forsehung gibt uns nicht einfach ein
|'=-'\-'-"l.':"'l. Wie guter Spruchuniermichi puszusehen hat, fiti '[II-'I_-'CI'IE'-‘”- guler Sprach-
untemrichi kann in sehr vie I"il'-lg-:'.-'rl Formen stattfinden. Die Forschung erlaob
und jedoch, das unterrichiliche Tun unter dem Aspekl des sprachiichen Lermens
2u retlektieren und dadurch '.'.'|;:'|:|-=l,-.' L.emakzente #u &N

Dus Lehrmittel O v v, das in allen am Projekt beteiligien Klassen verwendet
wirde, ist stark auf mindliche Kommunikation ausgerichtet und basiers auf
Sprachlerntheorien der 6ler Jahre, inshesondere der Sprechakitheorie (cf.
BROMCEART ET AL 1999 PLAFAGLA GIGER 1996} Obwahl im Grundsatz
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schiflerzentriert, dominiert dann dennoch die behavioristisch EEprigle Aullas
sung, dass sich Lemen als eine Form von Verhalten durch ein gut durchdachees
Lemprogramm von sussen steuem [Esst, Lemen |_'.'|-'-|._:I in Scheiten, i einer von
Leknon zu Lektion genau Gberdegten grammatischen Progression, die jedoch
weder von den Lehrenden noch von den Lermmenden durchschaut wird, Obwohl
iim mikndlichen Ausdruck die spontane Produkiion einen wichtigen Stelenwen
hat, 15l et [ '.'\-|,|||‘._:_ﬂ!_|._- L dennoch stark normaty aul |-'.-.'_'.'-|-:-|I'.|kl.|'-|| korrekuer
Srukburen ._||_|-._;:_"..,'I'.I:_':_ was sich im Kormmekiurcerhalien bei vielen LelirerinneEn
wal déen HE Literricht auswirkt

Die Erst- und Zweitspracherwerbsforschung macht deutlich, daszs die inneren
Cesetzmbssigheiten dies Lernens andere Wepe beschrenen als die von einem
Lehnmitlel vorgepebenen: sbxtrem varsoriierle | |||5:'.||1|; i Unterricha fihrt 2
exirem ungeordneter Entwicklungsségquens, aber extrem ungeondnels und nich
vorsortierie Eingoabe im natfirlichen Spracherwerh flhrt 2u extrem sirikter Chro
|ul|q.'-|_'_i|_' innerhinlb dier Enlw _.,'L:||_|||;,_1--q'._!,:q||.f'--_ s hrethl WODE d 1985 ) und Beloint

daprint die E .'c'l\.'ll'\-lfl.'ll::i;;ll-.l\;:l der Lernenden, die shren ElgiEnen Hegeln lolgen, jo

:"IE-‘": ikEsad, ||||t'-:':.|.'|'.|q':.' der ¥ |l:_-';||'-|_'.'| ermes Lehrbuchs

REASHEN & [ERRELL {1983 ) bebhaupten: «We ncqure lompuage by undersian-
ding messagess, Das istin kilreester Form die von KRASHEN (1981 ) postuliere
if-fpotnese, die einen kausalen Jusammenhang swischen Sprachverstehen
und Ssprachervert annmmimt, CGembss dieser Autlassung trligl grommuatische
Instruktion swenig £um Lemen bl oder wirkt sogar stdrend, vor allem donn,
wenn sich die Lemenden mit Sprachstrukturen avseinandersetzen miissen, dig
fiir die Sprachverarbeitung nicht relevant sind (cf. LEWIS 1993). Entscheidende
Leterminante [Ur erfolgreichen Sprachervwerh ist nach dicser Aulfassung dig
Menge an sprachichem Input, d.h. die Dager und die Intensitit des Sprachkore
takis. Lheser Ansprech wird durch die immersiven Formen des schulischen
sprichlemens bestens untesstOtzt (of. oben, 1.1}, und die Immersienstorschung
hat deutheh gereigt, dass-auch in der Schule durch die Intensivierung des Inpuls,
genauso wie 1m patlirhchen ausserschulischen L2-Erwert, grammatische Struk

iy

fwren odine explizite Instrukiion koerekt erworben werden kOnnen (ef, =B
FARLEY ET AL, 199 WODE 1903: SNOW ET AL, 1984

Eim musschliesshich |'.||1||l--.'-|in.'ll'..-;'rl.n:r | r|:.|:r7' il Wi ||'||1 -._':il.' |'|'|q.'|,:-|.-|: wan FRA=
SHEM nohelegl, stlisst jedoch an Grenzen, Die Evaluotion der L2-Sprachkampe
tene van Immersionsschblers hat ebepso deuthich t_'c.-fu_'i-_.ll_ dazs die }:.|~.:::.-!-.|1r-.'--
duktion gegendber dem Veérstehen zurlickbleib, doh. dass frithzeitig in Plafond
emelchi wird, der nach Ansicht der Forschednnen nur durch Intensivierung der
Produktion, besonders aber durch Schreiben und durch explizite sprachliche
[nstruktion Oberwunden werden kann. Das fllhrte zu der von SWAIN (1985)
tormulierten Outpul-Hypothese, die deutlich macht, dass die eigene Sprachpro-
duktion kombiniert mit formaler Instruktion sich langfristig positiv ouf die
Entwicklung der L2-Kompeténz auswickt {cf. die ausfihrliche Diskussion in
ELLIS 1994:273Y; sowie STERN 1994, HARLEY ET AL 1990, SWAIN 1996)

Ll " T AT e e
| D apareiid ot Ferligheien

Wir aehen davon aus, dass sprachliche Aktivititen, die Einblick in die Sprach-
struktur ertfinen und den Lernenden bewysst machen, wie sprachliche Formen,
ilire Bedeutung und ihre Verwendung rusammenwirken, im schulischen Sprach-
erwerh besonders wirkungsvoll sind, Der bewusste Umgang mit Ausdruck und
Form beschrinkt sich dobei nicht aul die L2, Wir betrachten bewusstes sprachli-
ches Lernen als einen integrativen Prozess, der das gesamite sprachliche ‘Wissen
vom familifiren Dialekt {iber die Schriftspeache zu den Fachsprachen in den ver-
whiedenen Sachfichern, den Migrantensprachen und den zu lermenden Fremd-
srachen umfasst Wie wir uns diese Spracharbeit in den cinzelnen Fertigheits-
bereichen vorstellen, sollen die folgenden Ausfilhrungen seigen. Es besteht
jedoch hier nicht die Absicht, den Stand der Forschung in den Fertigheitsbersi-
chen umlassend und kritisch darzustellen, daru liegen 2o allen Bereichen ver-
schisdene neuere Forschungsiiberblicke bereits vor; in jedem Bereich verweisen
wir-auf die einschiigipe Literatur,
Wichtigstes Anliegen ist uns, dass die Arbeil an den Fertigkeiten nicht als
eigensifindiges Uben aufgefasst wird, sondern ¢ine Lemnfunktion in der Bearbeit-
ung der Inhalie von Sachthematn hat, dh. in Gbergreilende Lemaufgaben des
sachunterrichis integriert ist
(s fundamentale Lemzesets lauwet: die Sislhandiung selhst, die ganzheitliche Leis
ILENE MRS dresT w .;.!.;-' .:|:-|-|-'.'|.':|r| werden. (...} Eine Fremels l'llll.'|il\.' bt B TR
i ols Kammusitkalishsmed im beaitnen, wenn sie ausdeiicklich unid genlyend ofl
18 ST K O LS ihe wird (EUTE R AMM [ FRE:TY)
Im #weisprachigen Sachunterricht besteht die Zielhandlung im Gebrauch der L2
als Instrniment des Wissénserwerbs und zur Kommunikation im Klassenzimmer
Die Beispicle in der Unterrichtssequenz im Anhang zeigen, wie die Einbetiung
des Fertipkeitstrainings in die Lernaufgaben des Sachunterrichts gemeint ist.

3.1 Der Wortschatz

Oifa Slam
Hintergrund und neuere Tendenzen
Warter sind die grundlegende Veraussetzung fiir sprachliche Kommunikation:
mit den ersten Worern ertffnet sich uns der Zugang zu einer neuen sprache.
Dennoch fEister die Wortschatzarbeit in der Didaktik des ]"I-..'|1'||;:'5|_1'_'.I-..:|"I-.:rlEII:L"F-
richt biz in die newere Zeil ein eher stiefmitterliches Dasein. Erst mit H'-.‘E.i“h (1§
90er Jahre besinnt sich nun such der Fremdsprachenunterricht auf den Stebben-
wert, der dem Erverk des Wortschatzes tarsSchlich sukommi. Matlrlich basierie
jede Lektion in einem L2-Lehrwerk schon immer darauf, dass eine Anzahl Wioe-
ter vorgegeben wurde, die die Lernenden memorieren missen, um dem Unter-
richt folgen zu kbnnen. Die didaktische Aufmerksamkeit galt aber bis heule vor
allem den Satzstrukiur eny, in denen die neden Worter g-:_'l:r:lu.:l'.l werden, d.h. der
Urammatik und der grammatischen Progression.
Warer, Ausdriicke und W endungen sind die Angelpunkie filr den Erwerb der
Crammatik, Im natirlichen Spracherwerb erschliessen die Lernenden die




| | RS 1 T i i o o [
LAl e Al Tl e Rl el

Urammank auws diém ‘Gebrauch der Wirter im 58tz «langusge consisis of

grammaticalised lexis, not lexicalised grammare (LEWIS 1993, zitient nach
CoADY 1997:283). Der Wortschatz sollte deshalb auch ein organizatorisches
Lentrum tlr den Grammatikunterricht sein. Der Sprachunterriche in L1 ond L2
sodlte die Wortstrukturen (morphologische Zusammenzeizung, Ableitung, Fami-
lvem, Flexionssysteme und ihre Funktionen), phraseologischen Wortverbindun-
gen (Kollokbtionen) und die Vielschichtigkeit des bereits erwor

schatzes {Dealekt, Standord, Lehn- und Fremdwdrter) béwusst machen und
Verbimdungen awitchen bereits Bekanntem in L1 und L2 wnd dem new zu Les-
fenden knliplen. Dies bédeoiet aber eine Limstellung des Unterrichts, die nichi
einfach xu vollzichen ist, denn erstens sind es die Lehrenden nichi gewohnt, und
sweibens sind die Lehmmiited necht entsprechend avigebaut {of. dozuw auch LEWIS
1997260, sowie COADY |997:273()

Welche Wdarter lernen?

Im bilingualen Sachunterricht stellt sich di¢ Frage noch dem Aufbau des Wort-

schatzes grundsielich, denn durch das Sschthema erdffnet sich ein weites

sprachiiches Feld, aus dem eine Auswihl on Wirtern getroffen werden mass

Die folgenden wei Uberlegungen lelien uns bei der Auswahl von Worem, die

in die explizite Wontschatzarbeit einbezogen werden, d.h. Worter, die fiir den

produkiiven Gebrauch pelernt werden sollen:

¢ Wiorer, die fiir den Inhalt/das Thema '\-'.-i,_:::::i_:'_ sind undieder for die Lermen-
den im Moment Bedeutung haben:

o Warber, die eine breite Verwendungshasis haben, d.h. in verschicdenen K one
iexten vorkommen undioder zu hiiufigen phroseclogischen Verbindungen
gehibren,

Mur einen relativ kleinen Teil der Wirter, die wir kennen, brauchen wie auch

produktiv. Den weltaus grosseren Teil unseres Wortschatzes verwenden wir

regepliv, Der receptive Wortschate hildet jedoch gewissenmassen den- Miliho-
den, sus dem der F"I.II\JU!\.:I'.L' Wortscharz heranwdichst, Die Oy i-;'rl.n.'ruu,_', an

Inhalten im bilingualen Sachunterricht filhri zu ¢iner starken Gewichtung der

Informationsdufnahme und damit zu einer viel umf ingreicheren Entwicklung

des r:_:.-'r'|1li'.'|_'|': Worlschatzes, als dies im tradivionellen Fremrd=somchenuniermcht
der Fall ist, Dieser Umstand schaff _.'l'.'ll-w.tll_x;q "-.-'-.'-r.1||,~h;-.'1,-:l,||'gc|| fiir einen efh-
Zienten Wortschatzerwerh {cf. unsere Evalwntion des Ernverbs des Vierbwor-

schagtes in 4.3)

Wichtg fiir den kontinuierlichen Ausbau des' Wortschatzes is1 jedoch neben den

produktiven und den rezepliven Anteilen noch cine dritte Grisse, niimlich die

Entwicklung der Fahigkeit, den potenrieller Wartschatz zu nutren. Dabei geht

es doarum, die Bedeutung von Winem unter Ausnutzung des gesamiten sprachli
chen Wissens #u erschliessen: aus dem Kontext, dem Sprachwissen in der L1
umter Ausnmzung von Pamllel=, Fremd- und Lehnwidremn, Regeln der Wiorthil

|
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durig. von Prie und Suffixen, ete. Der konumuerhiche Ausbau gines potentiellon
Wortschatzes und die Entwicklung der Fihigkeit, diesen zur Produktion neuer
Worter zu nutzen, ist grundiegend fir die Wortschatzarbeit im bilingualen Sach-
unterricht. Das folpende Beispiel soll dies illustrizren
Les irnnchees
I ciner GeschichitsbekiGhn @i 1. Wellkneg | vuichl das '%'on les imnchdes m ainem
fremedauehien Tesd nul, Dee Ubersetrunp Schitoengriben wilinde war ¥ ersiindns
sicherung penligen: das Wort birgt aber ¢in | I, das den Fugang xu anderen
Warermn sowal] in der L2 als asch 0 deér L1 erddimet Wil dicses Pobentinl aki
WL ey 64 plach fkir durch kurre Sowenduang Ger Sufmerkzamkel Wik
Girundlage For den Erwerb peuer Wisner erweiiert, Dabei bt es besurnders wicl
die Bricke 1 andeten. bereits bekannten Worem in der L1 undleder 1.2
schlaper
sehwelrerdeuiseh: ¢ Transche abschinie le, Schnitte
Hochideurseh: die Tranche (il L {Kochen) fingendicke Scheibe von Fleisch
oider Fisch: 1 [ Wirschafth Telbetrog eiver Embssion von Wertpapicren
Iranchieren ¢lnen Hraen L_"'_'\.:E_'q."ql'q_"ll im Scheiben oufwhieidon: das Tranchier-
messer; breites, vom migepiizes Messer aum Trisclieren
Worthildimg L2 we L1: versch. Woribsldungsmusier flbr das Yerb im b fimitis:
Lrani -eT % & It mich-jeren: & das Nonsen warde als Lehmwort unverdnderi ins Dieut-
sche Ghermomimens: 1o o _:u,l'l\.' - & Trumsche, i 17 'Il.'I L
Anmdriieke. Wenddnpen, Wortfamitien in L1 L2 un froid, un sl uhe yoix imn
chant'e; distmiboer i chacun {pain, Jambon); = schacidends

KAlee, Stimme: schnetdender Spott: vigl. auch schmeidig

e e TR T
Wt gt e

LRI i

ks P LRI I | o i
A Ty e larmp { = nicon REsnc hanl | seMen: conodsse ], O

Stufen der Wortkenntnis
W orlschatzerwerh st ein P klischer Proress. der i'||_"l."r verschiedene Siufen ver-
liiuft und nicht ein Alles-oder-Nichts darstellt: Dank dem potentiellen Wortwis-

sen kfnnen wir in einem gegebenen Kontext Vermutungen Ober die Bedeutung

eines Ausdrucks anstellen; das rezeprive Wortwissen ermdglicht uns, ein Worl

wiederzuerkennen und mehr oder weniger zutreffend zu entschllisseln; erst das

produktive Wortwissen versetzt uns jedoch in die Lage, ein Worl im Gesprich

axin zu verwenden

ARIBAKHT & WESCHE { 1997:180) befragien Lemende Gber ihre Wortkennt-

Nasse. ['_I.gh.:i nrhailelen e .-||i-'_ I FASEn ZUr .l‘i-c'!l‘.l'\-ll.'.ll'l"'l-'\."'l'l..'ll..-! g, die verschitdene

Shufen des 'Wortwissens deutlich machen

1} skch nicht eripnern, dem Worl schon begegnet zu sen

2) wissen, dass man dem Wort schon begegnet ist, aber nicht mehr wissen, was
&5 bedeute

) glauben 2o wissen, was dis 'Wort bedeutet

4) die Bedeutung sicher kennen und eine L 1=-Ubersetrung machen kKinnen
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3} das Wort in einem Satx sinnvoll und stilistisch angemessen gebrauchen kiin-

Wortdchitzarbail muss alle Siufen berlicksichtigen. Dxve:Frage, welche Wirter
m Bahimen von Sachirbeit gelernt werden sollen, muss immer aech auf diegem
Hintergrund dberlegt werden: Handell és sich um Wner des produkiiven,
e "-'"-Ii'\- N et |1|l'rr|"|._-"-'i' Wortschatzes? Lind damit verbunden: Aol welche
Kenninisstuie zoll ¢in bestimmites Waorl zehoben werden?

Waorter, die fiir den Inhalt'das Thema wichtig sind

Bz der Froge, welche Wister ins produlitive Répertoire aufienommen werden
soflen, ofientieren wir umns primér an inhaltlichen Kriterien -'n.'l.',n_'- bercits mohr-
fach erwihnt, sind die Inhalie leftend fir dos aprichlernen 1im Sachunterrichi,
Der Bedeutungsaspekt ist auch |1|i-||'i| fiir die Behaltensicistuneg, von "Widtern:
Behalten sctet konzeptuelle Strukiuren vomus.s (SCHERFER 1994:141) Je nach
Limfang, Daver und [ntensitit der Ause -II-.II|L||:I“:':.'=..-'.|_-I1'__' miteinem Thema werden
e, JO-20 Whrier ausgewlthit, die anschliessend explizit bearbeiter und schiiess-
II-II memnoriert werden, Dabei hat 'E.I,,-\.' bewidifrt, dass die Lehr PETS0 NUE 2lwa
che Hiilfte der Whrter vorgibt, wihrend die restlichen von den Lernenden selbst
gewiihit werden, was den Aufbay eines persblichen Wortschatzes firdernt

Dier spezifische Wortschatz, der im Rohmen einer inhalilichen Auseinanderset.
xung benandelt wird, darf spliter ruhig wieder auf eine tiefere Kenntnisstufe ob

sinken (vel. oben Srufer doy Wortkemniris). Entscheidend s, dass bel digser
Auseinandersezung der hochireguente Wortschatz — inkl. spezifische Wendun

gen Hir bestimmite Texisoren resp. Sachsitentionen
durch outomatigient wird

- I|-|I.|I:;:: g shraucht wnd di-

¥Worter mit breiter Verwendungshasis

|'I-I'||.' l'.il'il_.'l:EIIZI.‘-.-n.':l funktionierdnde "'|:|I.'|_..-'L|l:'|'|:|||:|'|:L::I||lr| im Ermer L2 KOnmen
wir mil einem Basisworschatz von ca. 8001000 hochfrequenten Wartermn aktiv
:"-"-i’*'l'.l.'l'l Mt dem Lelrmitte] a ! werden in deel Sekundarschuliahren ca
‘:_UII Worter filr den aktiven Gebrauch vermittelt, d.h. die Schwelle filr eine
I||J||3‘~||l'lr||'-'r‘i."|l-1'-' Allugskommunikation wilrde errefcht, wenn diese Waner im
h::'\-ll!-\..'l."“.'l'- Bedarfsfall mrsichlich vertlighar wiiren und nicht nur'im Fahmen
emer vorbereiteten Lehrbuchsituation. Damit dies gelingt, genikgl es nichi, die

Wiorer von Lektion zu Lektion zu memorieren, sondern sie milssen stindig in
einem Verwendungsrhmen aktiviert werden, der weit fiber den Eiati.—.'-'.rnl'..an:ﬁ:u;-'
hinausgeht. Darin liegt nun eine weitere Stirke des bilingualen Sachunterrichis,
e di ."-" Breiten "l-kr'-'-':l'l'JJl'lL‘-"'Lll'll-"' schaffl, sei es in DL.."Ll'lI.I'-.LII Lernsitus-
tlomen el Auseinandersetzung mit authentischen Texten und sudio-visuellen
Medien --.!5-.- i-n Lresprich und im Schireiben diber Sachinhalie

Die durch das Lehrmirtel anvisiene Zahl von Worermn fir den aktiven Gebrauch
wiirde also fir die allifgliche Kommunikation durchaus ausreichen. Das Pro

§ e l._l'lr..'.;'iul. REw FErTipRelien

hiem besteht darin, dass auch am Ende der Schulzeit nur ein Teil dieser Wirter
verfilgbar ist, weil die rezeptive Basis, die den Gebrauch dieser Wrter i den
konkreten Verwendungssituntionen des Lebrmittels stOtzt, viel zu schmal ist
{nur ca, BOD zusdteliche Worer). Drer Grrumd. flkr das unglinstige v erhilings Zwi-
schen aktivem und rezeptivem Wortschatz in diesem Lehrmittel ist wohl auf die
Beschriinkung aufl dialogische Situstionen zurbckzufithren, zu deren Bewal-
pung v.a. die hiufigen Waner des Cirundwortschatzes  bendtigl wierden (cf
PLAZADLA GIGER 1996). Erst durch die Verwendung des produktiven Wort-
schatzes i narmativen und argumentatiyen lexisorien im pesepiyyves Bereich
iLesen, Fernsehsandungen, Filme), wo der Grundwortschatz nur ca, 60% der
gebravchten Woner ausmecht, und bei der Priisentationen von s ichinformatio-
= Bl ;||.\,'.|'|||:||:l_i- L Prosdukiion L"grll'{'l. ben und Schreiben) werden dicse W r-
ter 50 gestiitzt, dass sie beim Transfer in andere kommunikal ionasituationen
intsichlich verfiighar werden, Der heute auf der Sckundarstufe 1 praktizierie
Fremdsprachenunterricht fOrdert also v.a. den Aufbau eines produktiven
Grundwortschatzes, Die Entwicklung des rezeptiven Wonschaizes, obwohl in
den Lebemitieln ebenfalls angelegt, Gille dogegen Kaum ins Gewicht, weil die
Texte und Kommunikati L1'1*=~5-I|l|JII'i."-1L'I gin zu wenig reichhaltiges Sprachange-
bot machen. Damit Spracherwerb funktioniert, milssen die Lernenden mit einem
viel umiangreicheren Wortschatz konfrontiern werden.
Ein weiterer wichtiger Punkt im Umjgang mit Wortern in unserem Konzepl Ges
h||||.b1|.1|u|| Sachunterrichis besteht darin, dass nichl erst aul authent ische
Diokumentes ,-'..,_l,__gbrﬂh'n wird, wenn der Basigwortschale finen cewIissEn Lm
fang emeichi hat. Mit Hilfestellungen versc hiedenster Art findet diese Auseinan-
dersetzung von Anfang an statt, was v.a. den rezeptiven, aber ganz besonders
auch den potenticllen Wortschatz fiirderl. Die Kunst besteht darin, mit einer
schmaben aktiven Worterbasis an interessanten Inhalten zu arbeiten; anstan die
Lernsituation den Lemenden anzupassen, missen diese lernen sich in sutheni-
sehen Situationen zuréchtzulinden.
Das mit den gegenwirtigen Lehrmitteln anvisierte Ziel von ca, 1000 aktiven
Worem am Ende der .th-l..aln:'lwamn Schulzeit ist w. E. zu tief gesteckt. Damit
sich Lernende an spezifischeren schulischen, beruflichen und Stfenthichen
Gesprichssituationen aktiv beteiligen kbnnen, brouchen sie einen akiiven
Grundworseharz von nahezu 2000 hochfrequenten Wiorern. Verglichen mit
demn Wortschatz von schulischen Sechtexten und Zeimungstexten, macht emn sol-
cher Grundwortschatz ca. 80% aus, Bei diesem Umfang misste das Ziel am
Ende der Volksschulzeit liegen. Dies wire die ideale Voraussetzung dafilr, dass
auf der Sekundarstufe 11 einzelne Fiicher in der L2 unterrichiet werden oder die
weitere Ausbildung im anderen Sprachgebiel angetreien werden kdnnie. Lu
erreichen wiire disses Fiel durch cinen echien Frithbeginn des Fre mdsprachen-
unterricht bereits auf der unteren Primarstufe und durch den Ausbau des bilin-
gualen Sachunterrichis auf der Mittelstufe und der Sekundarstufe |.




e spreciicther Fertfpheder

Vermittiung des Worlschatzes

In der Yermittlung des Worschatzes gehen die verschiedenen Lehrmethoden
eigene Wege. Wihrend dic grammatisierende Ubersetzungsmethode, die den
Fremdsprachenunterrichl bis indie Gler Jahre dominierte, den Wortschatz als
dwerprachige Vokabellisten prisentiere, stand (e die sog. audiovisuelle
Methode die ginsprachige Bedeutungserschliessung im Zentrum: die Bedeutung
der Wisrter wird dabei durch Visualisienung (Bild, Handhung, Objekt) sinnlich
lsshar gemacht. Der bommunikative Ansatz, der den Fremdsprachenuntemicht
seat den T0er Jahren bis heute prigt, pflegt einen ausgewogeneren Einsalz des
zur Yerflgung stehenden didaktisch-methodischen Instrumentariums und ver-
sicht, die Lernenden aktiv in den Prozess der Bedeutungserschliessung einzube-
Zielwen,

Wie xu |.:|l.'|.':I|II dieses H.'.Flil:.'i*— |J._'-I_.;|:IL':_':. rlckt nmun die pewese "il'::l."l'|r|'.| fio-
schung die Wortschatzarbedt in den Vordergrund, New ist natfirlich nicht die Tat-
sache, dass man Wrter lemen muss, sondern vielmehr die Einsieht, dass der
Wortschatzerwerb durch '.in.'|'|.'i1i|'r-1. Arbellen an Wortstrukivren und threm
Bezug #u Inhaltten, Sprechsituntionen und Grammatik, ja sogar durch Einberug
der L1, effekiiv entersiiizr werden kann Diese’ Erketninis w |r|,| gesiitel dure |'|
die Hl.l'__'lliliﬁl'l*-.l':l: -.'i:-||||_,'_, die im s ErEaAngen Jihrzehnt unser W |'\.:.|_|1 ibier 51r||_'|-
l.'|'|l."r|.-l'|'__' umncl 1'«".'{'i'.l|"-t'lz'.||'|'r: des Lexikons im Gehim =tark erwettert hat, Diese
Erkenntnisae versuchen wir als E'||I,|'|q,1|;|}l-; fir die Wortscholzarbeil zu nutzien,

Das mentale Lexikon

Wie mikssen wir uns die "'~|| weichierun £ von Wortern im Gehirn vorstellen? it
dieser F e befassen sich F’u:—; o= und '\.;'I,|T||-||1|=-,||-1,|I-: 52l _I:_'||1r_-'-_'|'|1||-_'r| iensiv
imddl obwahl bis heote kein l,'il'-n|n-||li|,__'|:': Tyl nﬁlql_dn:,lw-;- Hild '.nrlin_'EI,, L_'ihl E5
doch viele verilssliche Erkenntnisse, die helfen, Sprachlemvorgiinge besser zu
'r--:._:r;nlm Die Ansloge des mentalen Lexikons #u einem Lexikon in Buchfiorm
ist als Ausgangsvorsiellung brauchbar, greift aber beziiglich Ausgestaliung und
Inhal -~-|I'-L|| einmal zu kurz. Tatsichlich wird das immense Wortmaterial, das
wir erwerben und behalten in lokalisierbaren Begirken unseres Gehirns abgelegt:
secher ist auch, dass wir viele verschiedene Wortinformationen speichern; pho-
nologische, erthographische, morphologische, syntaktische, semantische (widrtli-
che, idiomatische) und pragmatische. Ebenso ist die Trennung #wischen Sach-
Weltwissen und Wortwissen, wic das j@ auch in einem Lexikon der Fall ist,
micht genau ouszumachen. Hier hirt aber die An alogie schnell einmal auf: die
Ar III1'.| Weise, wie dicse Informiationen repriisentien sind, wie sie mil |_|||.II'||.|L'|
verknlpit sind und wie diese Verbindungen aktiviert werden, haben mt der
Vorstellung von einem Lexikon nicht mehr viel gemeinsam.

Lempsychologisch kinnen wir davon ausgehen, doss das Geddichtnis vor allem
semantisch determiniert ist, dh. Weltwissen und |"-¢'|_-il'l'|ia;|‘|q.'- Wigsen hilden die
Grundlage. ofm natiidichen Spracherwerb gelen kognitive Entwicklung (sozio-
vulturelle Eriahrungen, Erwerb von Weltwissen) und Spracherwerb Hand in

Hands (cf. 1.1, Argumente fiir einen inhaltsorientierten Fremdsprachenunter-

ficht), Seit langem schon fragt man sich, ob L1- und L2-Woner gemeinsam oder

petrennt gespeichen werden, und beide Annahmen wiirden denn auch :.'i'-!l.f Zeit-
lang unterstiitzr. Heute findet jedoch v, dic sog. Subser-Hyporhese Bestitligung:
das Wortwissen fiir alle Sprachen befindet sich in einem gemeinsamen Speicher
L |- und L2-Wiirter unterschelden sich jedoch in thren Verknilpfungen mit ande-
ren Elementen des Systems. Die Verknlpfungsmuster bilden Untergruppen
{Subsets), die man sich wie “Sprachen-Familien” vorstellen kann. Dabei sind
die Verbindungen zwischen den Wikttern eines Subsets; also innerhalb der gin-
reinen Sprachen L1 oder L2, stirker susgeprigl. Aber auch zwischen dén ver-
schiedenen Subsets bestchen Verbindungen, eine Tatsache, die der L1 beim
Eweispracherwerb eine wichtigs Rolle zuschreibt
tiz ist. dass wir uns das mentale Lexikon als ein dyninmiscles SyEtem vor
von dem wir beim Verstehen und Sprechen, aber auch beim Denken
IL-=rf.| n.I'I mchen. Dabel breiten sich sog. Aktivititspotentinle entlang der ange
hnten Verknlip] un ST AL und aktivieren o ein Netz von Wortinformationen,
die wir filr die akivelle Sprachiitigkeit bewusst oder unbewusst zur Verilguny
haben. In diesem Sinn heisst Lemnen nichis anderes, als solche Verknlpfungen
inbahnen und festigen
Die Art und Welse wie-das Worlwissen im lextkalischen Speicher reprisentier
und organistert ist, istsehr komiplex. Der Begnil Wornwissen umiasst alles, was
14l 5;'-\.".|.||-.-| mit einem Wort verkniipft ist: Wortbedeuungen sowie all 1hre
fuspriigungen und Verwendungskontexte (wirtliche, idipmatische und pragma-
tuschie), die Hl\..-'l.....-h"" rwischen dien Wartemn, die formalen Aspekie: phonologi-
sche, orfhographische, morphologische, syntakils che. Meuz Wirter lernen heisst,
> in Ordn HrNEssy seme raondnien: und mit anderen Witrtern oder Elementen
4l h"hl.'l'*l'-.'n. So entstehen viele Mexible Ordnungssysteme, deren Aufgabe es
isL, e grosse Menge an lexikalisehem Wissen festrubalien und dig derar
gespeicherte [nformation miglichst schnell und einfeh nhrufbar zu machen.

Fiir das Behalten und die sutomatische Verflgbarkeit von Wirtern 151 det

Begriff der Vergrbeimmgstighe von zentraler Bedeutung, Die Vera beilungstiefe
L ein Mass filr die Zahl und die Intensitit der beim Umgang mit einem neuen
Waort beiciligten menialen Vernrbeitungsebenen (phonologische, morpho-syn-
tzkiische, semantische, pragmutische), resp, die Menge der aktivierten Verkniip-
fungsmuster oder Begriffsnetze. Entscheidend ffir den Erwero | ist dig-Aktivie-
rung der beorifflich-semantischen und der intentionalen Ebene Pas geschieht
dann, wenn die Sprachverwendung dber die Stufe des Lbens hinausgent, wenn
die Sprachtiivipkeiten in 2 ||.|'|-.-_'-||-.r n Kommunikationssituationen ein Handlungs-
ziel haben und die Lernenden eine echte Mitteilungsabsicht verfolgen (STE RN

988 und 1994

Wortschatzarbeit
Wir gehen davon nus, dass der Wonschatzerwerb den Schiiissel zum Aufbau der
kommunikaliven Fompetene in eingr L2 und damit auch zum Erwerb ihrer




LUrnmmatk darsellt.

und Strategien des Wirterlernens befzubringen. Im forgeschrittenen Umterrich

werden sie dann zunebhmend B thr e 2eEnes Lemen verantworlich sein und ihre
;.'E;ll-'-i-\.'“ 1 ien wnd Techniken verwenden. W .-_||I:;' 131 jedoch, doss sie dies
aul Grund einer vielfiltigen Kenntnis der Mldelichkesten wun kKinnen
Dne Wortschatzarbeit soll ein breites Spektrum an Zupdiingen zu den Wirtern
ihrer Fonm, Bedeutung uid Verwendung erdffnen:? " ot

* apglenseh-hondelnd

* sprechemd ond scheeibend
*  reichnend-gestaliend
= begriflich (inhalifich) ordnend-strukiurierend

® Jormal nd-strukiurierendd

*  beim Lesen, in der Produktion, durch Bewusisima hiing

Labei sind zwel Erfkenninisse prundiegend:

i ¥ . : : 5
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morphologische, syntaktische, semantische) sind getrennt gespeichert, aber
vielseitig miteinander cremnipin

e eFaie wachl - Erkennimnis I mrion auch dem Schiiler » eritiieln kiai 150 Ot
. mee b Worlschatr yeordnel 181 Leimien heissL o
weimander der Waner Crdmung. 20 erkenmen wnd- o se

ey Ll i
1 puinelunen, KOENen Wik és nur &=
o '
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(e Muminer) Beholien, so
LIS BN unsenem Ly e i speicherny, d.b, wir milssen &
cmordnen. Ungeor

Pl Db | ELHUFER |4HH

imnen wir michl lermen, behalten
21 Aufbau und Verfligharkeit verschiedener Verknlpfongsmiester (Assaziatio-
nen, Wortfamilien, Begriffsnetze) kinnen durch geziehte Wortschabearbeit
geltcdert werden
b5 Lrundregel der Wortschetzarbein gilt nach wie vor, dass neue Warter nie
isolier, d.h. nur mit der L1-Ubersetzung, nuswendig gelernt werden sollen, son
dern l.'il'l'__"-\.';\.".".:l\.'[ i 2inen b;_'g_’._'._l||||__l-'...|l¢|i Kontext der
fungsmdglichkeiten mit anderen Bedeutungselementen bieter w Wirler in gines
aprache werden nicht behalten, indem man sie lemt und ge mtlich wiederholi,
sondemn allein durch den Gebrauch in sinnvollen Bonmestens [FRELUIDENSTERN
| G5 i)
Em Wort aus dem Kontext erschliessen; die Bedeutung zur Sicherheit im Wi
terbuch nachschauen, das Weort in ein Notizbuch schreiben, all diese Aktivititen
erhifihen die Wal cinlichkeir, dass dieses Wonl behalien wird, sber 5 garan-
Ber nech mcht e automatische Yerfigharkeit in der Produktion (HULSTIIN

17 I.n. I\._-. urele Yorschiige sur Wortschatznrbesn s, 7. 5. ERIKSS0N, LE PAPE RACTNE &
REUTENER {1 90%), sowie dis Ny DNE der- Zehschef BADY AMEA, die dem TH

FOTRAE gewondme] bl of

Pie wowachlicten P

Fo0T: 2031 ). Um ein Wart spostan, smnvoll und aalistisch angemessen in emem
Calr verwenden u kimnen {s. oben, 5 Swife der Wortkenntnis), -\_."q.'”l.--'L &5 michi,
das Wort im Kontext verstanden, d.h. “gelernt” zu haben. Ein “gelerntes™ Wort
Eann zwar wisdererkannt, versianden, ja sogar in die L1 Gbersetzt werden (s.
ohen. Suifen der Workenninis 2-4), d h. pber erst, dass &5 im mentalen Lexikon
perpeichert 15, jedoch noch nichi, diss es in einer echien Rommunikationssitun-
-:"m aunoenatisch aheemufen werden kann. Beim Wortschatzlernen muss deshalb
Speichem und Abrufen unterschieden werden.

Beim .‘CI!'. fcherm von neven Wonern kinmen drei E|'J:.|'I'.|.IL|.I.'-'I-II. die Fusam-

menwirken, unierschieden werden (COADY 1997 284)

b das Adsmiass an semaniischen Assofiationen des neuen Worles mil bereiis
erworbenen. Wiarlem:

2} die Leichtigheit und Genauigheit, mit der eine phonalogische Reprisentation
{Lavtvorstellomg. Lautgestalt) im Korzzeitgedichinis erzeugt und befia
wienden knnm;

_:| d_:.x, k" |"':'|'I-|!'|'|.'|I.'|'I"'|.'|" T1atit _\'|1.\_l| ||_ _|l_|||-__l-;_'-|,|||-\_':' 161 | .|!'-:_'|"l.' :.'l.';_'-;.'-.iq_'l'-!l.li'- .!Ih
Anker flir die newe Fomm

Tedesmal, wenn wir ein Waorl repetieren, sollten wir so viele vorher geformite

Assoziatiomen wie miolich reaktivieren, Das fithrt oo besseren Behalienslesiun

gen als einfaches Wiederholen (HULSTIIN 1997:21%)

Dras A brnifen kann paradoxerweise nicht eigentlich “gelbt™ werden, Wie bereils

mehefach erwiihnt, wird die Sprachverwendung erst in der Kommunikationssi-

tuation wirklich sutematisiert. Wortwiederholung und Cban in verschicdenen

Bontexien, inshestonders auch das Einschleilen m.'||-'-:l.'r|._1|.'-' artikulatorischer

Bahnen zur Automatisierung der Basiscbene der Sprachproduktion (BUTZ-

KAMM 1996:601, kiinnen zwar den automatischen Zugreiff in der echien Produk-

tionssituntion erleichtern, der entscheidende Schritt wird aber erst dann gemachi,

wenn das Wort im Gespeich oder beim Verfazzen eines Texles notwendiger
veise verwendet werden miuss, Der Griff nach dem Wirterbuch baim Schresben

et die [neer AT unE |,!||!'.:'l dien Pariner s 11;-'=\.||| Sch (ef, unten 2.4 kfinnen 5o

sum entscheldenden Moment werden, das den “Kippeffekt” ausldst; vom Wis

2, dass man ¢in Wort weiss, doh. dass o5 pespeichert (st sur adetivien, automindi

schen Verfitgharkeit

32 Kontrastiver Grammatikunterricht und andere Methoden
der formalen Sprachbewusstmachung
BEngil ErkEson
lm Zentrum der gegenwirtigen Diskussion um den Stellenwert des Grammatik-
unterrichis beim Fremdsprachenlernen stehen vor allem folgende finf Fragen
{Uberhlick in Tins 1995)
|.Kann Spracherwerb durch Instruktion gesteuert, verindert, beschiounigs

wernden!
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Stellenwert der Instruktion - Steverbarkeit des Sprachenlernens

E } L 1 1 i ! b =15 Tt
E5 15t bis heute nur anzatzweise peklin, wie das Lehrverhalien und das |

gramm den Lermverlaof beeinflussen, abercsist klar, dass selbst nn konventio-
- 11 r - . -
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klifrung war. S0 werden bejspielsweise beim Erwerk des Passé compos

hdlurfe §a x-\.|'u.' Formeen gebildet, die den Lernenden im Uniter
50 MEC PREscniicr Wurie 2B, i @ v oder i g vodrd (cf. unsere. Evalootioo
Solche |-\.'§|:|l.'|-lu:|:'.'=| zeigen eine Mischunge sus bewusst gelernten For-
vi, {f ar aforere) und selbst epowickelien Regeln (ffge beim Possé Com
ner ein -¢ an den Verbstamm bund best

ression die Ler FeTSpach durchack . ROOS (1995:252% beschrerb

den kontlikt der Lemersprache mit dem sireng normativen vorgegebenen

pedem Full begr
et Amwersdl
nche setzd 1 LI LS

iiverilbar sand dls veriutel

Im Unterichied dioru sind Regeln, dig im natlirlichen Sprocherwerb aufeebain

werden, weniger fixiert und differenzieren sich .Iul die Stuten der Lernerspra-
18 langanm nus

Was a5t nun der Gewinn der formalen Instruktion Titr die Lernencden

bestritien, dass die den Schitberlnnen im Urnterricht mit Regeln o

bewusst gemochien Formen ihren Lernfonschrint begiinstigen {LARSI

FREEMAN & LONG 1991, ELLIS 1994}, Dabei hiingt der Erfolg der Instruktior
.."llll"__":"\- qtark von di I1|."H.- I|||_I I'|,_"I |_|.\_' lormialen Elemente (ade iree ol

markedness, form-function transparency and the nature of the processing opers-
13 invlveds, ELLIS 1994:659), vom Entwicklungsstand und Lemstil der Lir-

menden, von der Rolle der Lehrenden und von der Aufpabenstellung ab. [ng

sprachlichen Aufgaben sind noch ihrer kognitiven, kommunikativen und

sprachiichen Komplexitit zu gewichien und zu gesialten, SKEHAN (1994:191L)

fom

sielit dazu eine wertvolle Liste s Beurizilung 2uf Verflgung

I Wesanthchen st der Erwerh aimer LYL3 den |__':|_-|;h.;.'| Wechanismen wie def
L 1<Erwerb unte | Lernenden erwerben die H':-r._..._h-_' am bestEn m
Kommunikativen Situat 1 mit echien Hondlungsziclen: In diesen kann sich
-I-::-'__'l.'|'|l.'l:d VIO EITET P :'I'..nl:l,_;-_'|| -._;—-:,l,-;nl.:, hien Input :'~.|':| achwissen auch z2lb-

1 Die folgenden Ausflihrungen zum Sprach-

wigest berulen auf der rusammenfissenden Darstellung von WOLFEF { 19%3)
Lum Sprachwissen zEhit
ches Wissen wie z.B. mombalogisches, lexiko-semantisches und fe

einerseits das dekiaraiive Fissen, das '-|"r-L|l'|'l*-"'-'-'I

Wigzen umfasst Andererseits gehdm daru das 5 |..-.| unabhingige ,- PO
Frizxar. das Menschen awech bei a '=|u..-.u:1||-'- erarbeitungs- und Lem-
mrazessen einsetzen, Dheses beinh
dag Sprachverarbeitungswissen {infen 1, elaborieren, planen, korrigiers
dns reflekiorische Wissen (Sprache anblysieren, Pripesse kontroliieren),
dus Sprachlernwissen (hinzufilzen, strukturieren, nutomatisiesen)
[eses prozedurale Wissen steuent den Aufbau des deklarativen Wissens
Komimi deshalb im S prachenvert L iirile Redeutung xu
Dras von den Lernenden im Laufe cines natiiclichen 5|" acherwerbs cigenstind g
erarbeitete Sprachwissen nennt man imgpiizites Wisser, da sichdie Lemenden dig
sprachlichen Regeln ohne bewusste Reflexion der zu lemenden Sprache aneig-
nen, und es thnen dabel normalerweise nichl bewusst ist, warum sie etwas §
und nicht anders susdriicken. Uber dieses implizite Sprachwissen kann spo
and oufometsch verfiigt wenden
Yergleich zum natirlichen Spracherwerb vermittelt der gesieuerie Fremd-
achenuntermich! das S RIgLlk hiliche Wissen SN u HE FWAr vorw --\-""'-'I'I'.| L‘I'-'.E-“'=_'.'
'-'l-'Il'r neist dureh ein Lebrmitie]l vorpes chenen sprachlichen Progression. Lhas
-!".; e Wagsen wird mat Hilfe von "\i:ll'.-l.'"ll.l" 1een memorsert Da o vielen,
v mibsdlichen Spracheroduktionssitustionen, @in schnailer ff'.I;I'iTI mul das
DeTEits vorkandene 'H_rlr e W EsSeEn .'||,,"'!I:'_ §5L, stedt IJ..'.:« l."lrll.r'l.l.l.' Wissen, da nichi
auomistiger, melst nicht #2ur Verfigumng. JOHRSON {1993:] 26) vermerkl daru
kritizzh
¥ that lamguage Inbomiory pracisce is e 'getting 0 g en all allention s
e Jor getting of mght’. This a3 highly rer from e aciual | b hayviour
midmimal aitention s avotlable.." sice the foalare B nod SuEprt-
N chass practice and nolural prusluctinn, are samply nid Ehe same
Explizites und implizites Sprachwissen stellen swei verschiedene Systeme der

I-II--:. 15 conscious and 1s refllected in metncopritons [JAMES 1984:208), Wie

aprachverarbeitung dar: o "|'\.\..|.,.!' iEiton 19 Eeitand reflad ted in skills, whale lear-

diese beiden Aysleme srch verbinden, ineinanderpreifen, scheint noch weitge-
hend ungekiint, Erklirungsansitze fiir den Sprachunterrichi finden sich in den
h"'-"JF"l-l-l'l Lianguawe awaréness (e, HAWKINS 1985, ROULET 1950,
EDMONDSON & HOUSE 1997, PERREGALY 1997, KNAPP-POTTHORF 1997 und
cscIGsesr-raiing (el RUTHERFORD 1087, ELLIS 15494, 19092a, 1994,
SHARWDOD SWITH 19457

Man ist sich heute weitgehend eintg, dess die formalsprachische Instrukiion die
Sprache fir Lernende. tr naparent machen:kanm, d.h die Rezeption | i I"""J'J"
tion stiitze, indem sie die bewusste Aufmerksamkeit suf die eben “gelemten”
Elemente lenkt, Verschiedens in ELLIS (1994: part six) sitiere ['vr*-xh-ln"*-"'“-"
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g uT Eonbexl Eomimunikativers SEUNILENED (UEaliEnny und qunmnt-
1osEn Kan LiNUTEMANN & KONIGS (15995:2] )

e Paletie an
Lemmidglichx et N nd sch 1 51E macht shren ein, die eing

nefergehende, durch kognitive Operationen ge “be : rUnmog-

. dass sl der hill i ncht nur aul rezep-

F o e

vermehrt auch auf p \ rachprozesse austichiel, 5% AN
; : T :

sich nuf dig Ergebnisse von Immersionspeojekten i Kanada, die

- - - ! =
ver Linvermchi swer zu einer hohen, oft guass nativen Ver-
im produktiven Berelch aber eher magere Ergebnisse

el Sie bewont die essentielle & her Produkiion bei der Emwickiung vor

cheny Fahigkeiten (cf. unten 3.4) SKEHAN (1994177} flihet verschiedens

Versifrkune srodukbiver fowie o B die Migg-

i, in der Produktion Hypotlsesen 2o testen, Aulomatizierung und Sprach-
issipket awerhthen, ein Konversationamenngement 2u aptwickeln etc
dillic i . i :
Lhe Lemenden sollen im Unterrichi epheit erhelien, Sprache eipensifindig
k=1 Vinc | = af 1i a 4 i 1l o [ e —_— [ Srl a . = I
Drer bilinguale S michl mimmi diese Aspekie aul und ermogiicht naiikr- zuonalyvsieren und als explizites 'Wissen fu formulieren, TOMSHOFF (1995:2
e } 5 { a | -
cie prmchiemsi e, CiE esfersests Son Aulbow impleaten Wessens pnturers s dicsam Zusnmmethine von induk Gvem Voreshen und e
] -y & | -
ordern und ande ' n Libungsfeld bieten fir bereits pelemibe, teilweise
i - r P I

el ¢ umnd neue Strulteren. Im Gepensate zum tmditionellen. Fremdsommchen b -

: den Lemens

untermicht wind den Lemenden im bilinguanlen Sachunterricht nicht primr fakti
L

suhies Sprachwissen (Grammatikarbeit), sondern Kommunikation anoeboten

LT
Lhe dret :'\-'.='l.'i den Zinge anlerstreichen i n wichiigen Asmekl

T PSS L, | e ienden mbssen gich i b il | viErFar bl

Lemen bewusster erlct i ednie Fordemn E ihrer SPEILC

keiten erhnllen. Sie sollen 7u einem fley f Lind experimenteranaems Lt

Cer Sprache und ."L.l-'u:|||.|.||.:. verschisdenas T‘Q|'I'.:l.||:l.'|':-| abegien armmuniert
werden. Der eipenstl] dipe und auf persiinlichen Erfahrungen basierende Aulba

0% deklarativen Sprachwissens fithr zu mehe Lerneraitor

die Emi g eines eigenen | stils, Der Stellens

sprichlibungen (Strukiurdrill) zem Lernen never Formen wir
sihiigzn

-4 I
Jfolgerunzen. die teil-
11 [OREeEn

iche Lemprozesse ligen einen connprefiensible inpuf im Bar

VOR mes perfaal e

Ler sprachlichen Pr i chretben wnd '“:|'| schiEn )

chenuniermicht viel o aeben werden, Aufgaben mit mehr Planungs

= B8 5
(z.B. beim Schire ben oder bet schftlich vorbern T | .|.:||.-.'_.'|!-
Lit £h el welleren o rizikoifreedigeren Einsaiz lexikalischer-und syntak-
Die Lemenden werden im bilingualen Sachunterricht mit der ganzen Bandbreite

cer aprache konfrontien. Wenn dunn der Unterricht ein sprachliches Element oy von deklarativem Wissen muss emhergehen mit der Fordenung
;

autmemme, 15 anrunchmen, daszs die Lemenden diesem Element bereits be

Begl des prozeduralen Wissens, d b, Sprachyverrbeitungs- und Sprachiemwissen
sind und es nicht mehr als vollig fremd erleben. Damit steigen sie auf ¢ine

g
L




Sprochlernen erfordert mentale Enzenskineetdin by Versteien und Froduktion
{ Prozessorientierung i errichi bietet den Ler
nenden beim Anveand r Sprache Strukimerienmgshillfen (e die Verarl

INESpProzesse en Letvrenden kamiml dibe Wt die Rolle der Wisser
nittlune, sondem der Hilfestellung bel dor Wissenskonstiruklion 2o
b, aprachlermen erlorder e MWLEEERR (language awareness und oon-
= BRSNS
Entwicklung und den bewussten Einsatz von

H k r M
rireindleciniscle Strategjen, Ubengsairatenicn

Der Stellenwert vorher gelernfer Sprachen beim Lernen einer meuen
Sprache
L Bereg WRANRIE @ | Spricnen hiben emnen wedsntichen | iniluss auf
den spditeren Spracherwerh (cf I'.‘*~- FAMANN 19955 ERIKSSON W0 GASE &
SELINEER 1983, Dabsai bsajnilusst die | fan L 2-Lemen vialfach (pogsieyve wmd
negative Lbertragunge T r) Fir den Framdsprachenumernrich gilt es
Brikcken mwischen den Sprachen #u baven, wie dies v, in der fFanzisischen
Sprachlernforschung pufgearbeitet wurde (ROULET 1980, BOURGIGMON 19093
Im genden wird vepsucht, wichtige Besygspunkie der L1 2ur L2 darzusteller
Wiihrend das deklarative L2=Wissen w el ehend new au il Werden muss,
kann ir =y STOSProZess nul dns. pr redurale "‘li"'.-.-.' iwissen aus der |
Aurickiepriffen werden:
1 MAuger Ay g s lte1 sich dic prozedurale 'WEs=sen
LT ""-ill.' TArMETLENE J1E au o [ | |.:'- ekl 1§ Jer Sornchbhe
el et 10 o rakbion mil £ il arnliven apr
HmEr oweplen  pmch 1 882 DEredls suspenloel varnpstes un
11 den Ehenst des Erwerbd der meuen Sprache treten. { WoOLFF 199520060
im Unterschied zum Erstspracherwerh verflgen Le & ainer L2 also bereils
dber ein kopnitives Inventar sur Analyse der Sprache
a0 it der Lernende 2.0, komplexe kile
crnsetet, um konkeeie Sachverhalie o e
porensysiciie, die or aum Ondnen s
FEREmEm nenchlichen Erfnhmur BT
Je nach zu Fmender Soruche milsser
Fiert und den strukturel e angepnsst wender
gien), Die L2-Lernenden sollen im Unter-
richt Gelegenheil erhalten, ihre Erfahrungen mit vocher gelernten Sprachen fr
den Erwerb der L2 n

{Lesa-, Sehreih-, Himverste

L ma , 2B, Ober Methoden der famgnmge aware-
mess, Die L1 ist eine Ouelle fOr den aktiven Aulbau der sprachlichen
s sleme: d..we have 1o show leamers that large parts of

gramimar are already theirss (JAMES [Q04:2 135,

Meben den positiven Auswirkungen knnn das Sprachwissen der LI die Erwerbs-
prozesse der L2 aber auch stbren, d.h. dass 2. B. aus der L1 falsche Schliksse Ober

die Struktur der L2 gerogen werden. Positive und negative Ubertrapung -:|| hin-
.|._-|- o much davon ab, i welcher Miihe bew. Dhstone die L] eur | 2 stehi
ransfer 151 =in ".l-.-l".. or Fakior bemm L2=Erverh |,.|||_I WITEL meist Fusamnen
u'.ll anderen Faktoren wie £ B, den natlirfichen Prinzipien und Universalien des
"-.|'-|.||,"wr-.'. arbs el WHITE LirEe? |
Lhe sinkie Emhalung des Pringips der Einsprachigkeit (cf. BUTZKAMM 15989,
9510 sie es im Fremdsprachenuntemichi lange Zeit Geltung hatte, kann ange-
sicns-dieser Fokien micht mehr vertreten werden: Dias- Sprachwissen der L]
muszs den Lermencden zuginglich gemacht werden, Viele explizite Sprachlem-
prozesse verisulen n LI und L2 gewannbringend paralle] undioder kantrastis
Bewussimachende Verdahren (conselonsmess raliairg:, ERRE dWErERIeEs y kithn-
nen je fmch Lernstind auch o der L ;_'||n|-__'|_-|| LT a1 SMRS 2T
erging
1t Cresel
oedert werd
e Sprach
WHESELSE I/
[he Z-|_|||l;_.'l-.l!l." Linterricht biewet gure 'l.-:1|.1||:-:<|:l.r.:|:!_;|.'|| ur :|||C5u-.||||::_', cheser o
-.|q.'.'.|ﬂ;

Grammatiklernen und Wortschatzarbeit
Urammptikerwerh und Wortschatzentwicklung stehen in ciner stindigen Wech-
seibenehung (ef, 213, Es sind die Wiarter und nicht die grammatischen Strukio-
= den Le ndden den ersten dugang zu eimner neuen Sprache und zu deren
whilyse erdffnen. Das bestitigen auch die Beobachiungen des L1- und L2
Erwerbs, die zeigen, wie in den frihen Sprechversuchen panzheit
"-i":'”{' Sprachbrocken und =op. Formeln {chunks, formulne) verwender werden
(e, STERN 19540,
Bei der Sprachverarbeitung z.B ~|'-.hln.n die grammanschen Strukiuren sprachli-
cAer Ausserungen eine sekundiire Rolle, So werden Texte beim hpm-.h erstehen
westpehend aul die Bedeut img [ meaning-focuzed) und nicht ool die Form bean-
st Uerm-focised ) vemurbeitel, Obwohl] bet der Sprachprodukiion = rm Ui
st zur Repeption — neben -I-.':1- lexikalischen ouch das grammatische Wissen
Starker in den nuln'r"r.:ml iritt, mehmen nevere psycholinguistische Forschun
Een an, dass der Erwerb von grommatischem Wissen durch das mentale Lexikon
BESIEUCTT wird. *
i Lemimn (Wior-| nragh als Teil des mentalen Lexikons wind bensdigesiclli, wenn
e : g CInGT Teil der prliverhalen Mineibpg des :"'::'lrl'l."ll'l'i cnisprIcal
Dharch Abraf des Lemmas diber die Bede wumg erhdlt der Sprocher aber ach Sy nankit-
SChe, morphol s P il phoRo nEischi InFodmationen Bber das Lemma i (WOHLFF
I:215)

Je nach den Bedingungen der Aufgabenstellung, z.B. gegebene Planungszeit

Ty r-.|h-:r|. Lll.ll-
men eher lexikalische oder syntakiische Lisungswege insSpiel:

sprachlicher und sachlicher Schwierigheitsgrad, Spreche
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Hons. sugpeshd Wavs BeLEET [NE PressuEnes e

s a |l arcsssines conmecied wilh lcaming &
armner has af q.'ll“"ll.l"\.; 5 CHE COTATSURIES
{form of lanpuape. anil g
minlecal ey elpnsEnt =i [OCUS Ak 1THad -] B

; - I s : x
CEFEHAN | L} seqrt |:||.Ll sorr Wechselspiel die !:h.':_'! tRrspaang Jrpe N Terren
mrosde und aoewracy morpia o H-symracti rara '-'I-'I-'.'\-"l'-'-l.f"-"'"' nvl schbigt e
dis Sprachlemen cinen drejstufigen Prozess vor! Lexikalisierung - Syniakiisie-
nme — Relexikalisicrung, Demeuioloe ortentieren sich Lernende zeerst an lexi-
kalischen Elementen, operieren danp syntoktisch auf dieser lexikalischen ihasis
1 L - |} - ) oA
und Bearbeiten daraufl die ersteren mit dem analysierten Wissen (reiexikalisee-

so partray the progress of the second langaage leamer in lwms o
1 betweeen svmibesis and annlyse The snalviae sendency will Gperuie o

& ord copacity fof change during the leaming prosess; ]
temidency. wall BE e ek aie whoel has st been resirucihared it mone Haen
mance. (SKEHAR 15994 TREE)

Wichtio izt dass Lernende iiber die erste Stufe der Lexikalisicrung hinaus Fon-

hritte machen, da sonst die Gefahr der Fossilierung droht
mpartznt b ook @ b siluntions confexds o wnich lary

5 i a | ot
ol 1denndy [ Eore ¢ pired e e Joasii AWy L Lk L levelog

nent, For exa miple snces whete ihere 1% o ol al

arEL e 10 OO Heeald amings may well have this aifecl [SEEHAN g |

Oft setzt der Fremdsprachenunterricht den Grammatikuntermicht bereits auf der
rweiten Stufe an und Qbergeht damit die Stufe der Lexikalisierung, Um dies 2
vermeiden, missen im Lichte der neuen Erkenntnisse die Ziele des Fremdspra
chenunterticht neu dtberdacht werden. Es ist denkbar, dass Lemnende nicht jeoe
neue Sprache mit den gleichen Anspriichen lemen missen. Die Ziele sind ab
hingig von zukiinftigen gesellschaftlichen und berflichen Anforderungen
Wie oben gezeigt wurde (3.1) bietet der bilinguale Sachunterricht durch das
reiche inhaltliche Angebot einen guten Zugang zum Wortschatz. Die Lernenden
wehmen die Lielsprache |"|;||;'||Il.|:'l;=\.'--.-||-..'|| und wverstehbaren Situationsn aul
und wenden diese an. Es muss aber sichergestellt werden, dass die Zusammen
hilnge zwischen dem Gebrauch von Witkrtern unad ihiner _|;I.'.I1'-I1'|--|I|'-i'. izchin pofm
klargemacht werden, z.B. die Morpho-Syntax von Verben in verschicdenen
Verwendungskontexten (cf, unsere Evaluation in 4.3.3). GNUTZMARN
(1995: 268 spricht in diesem Zusammenhang von einem integrativen Gpamima:
tikunterricht, «in dem sprachliche Formen und kommunikative Funktionen kon-
stitutive und aufeinander bezogene Bestandteile der Grammatik und ges Lraae

ikunterrichts sind und Kenntnisse der Grammatik wesentlich zum fremd-
sprachlichen Kinnen beitragens. JOHNSON (1994 schiligt vor, die Automatisies
rung einer sprachlichen Struktur zu firdemn, indem Lemenden Aulgaben gestelll
werden, die einen inhaltlichen Schwierigheitsgrad pufweisen, der es thien pight
mehr erlaubt, die ganze Aufmerksamkeit anf die Formen zu nchten. Wenn diss

1 i g
{ RN apEna e FERREC

zulrifft, wird jene Verarbeitungsebene automatisier, die nicht mehr im Zentmon

a

der Autmerksamieit steht (el dazu auch unien 3.4)

Umgang mit Fehlern

g Fremdsprachenuniemcht sl immer noch von Zwelvorstellun-

‘htigkeit, Fehlerverme ||:.|:-;:_ Hegellemen und =anwenden in

peprigt, Liese sprachvorsiellung pebt emerssils von ¢iner ver-

fachenden und wenlisierenden Sichiweise aus, niimlich, dass grammatische

Erscheimupgen grundsitzlich in richig und- falsch singeteilt werden kdnnen

S LS

Dadureh w i sach der Krealive il |,i1-_|.|_l_;__'-_' LU'megans mil i jeder Sprache

besiehenden tvpischen Abweichungen (Sprachwandel). Andererseits sind Fehler

nvermai gL erscheinungen beim Sprachenlernen

vermeinilichen
% 1995:301 )

Bis ein sprachliches Element Korrekt gebravcht werden kann, durchlauft 2z meh
rere Stadeen von “Inkorrekiheir™. abh NI Yom Stangd cler 1 ST rspr AcheE, Yo
= Aufgabenstellung und von der Lernzeit. KELLERMANN (1985) hat mit. Sicht
auf die ohen gEpidanien dretl Stulen il |,'-'-.IL.:.I|-~|-:_-.'|,||1;.__'_ ‘4:. ntakeisierung, Relexika
hstening) diesen Lernverlaul als w-shaped learming bezeichnet, doh. «fit is) a
Process O resiructunng, Wwhol appears 10 be relrogression 1s i mecessany step
backwards while & newer, and ultimately more robust and efTectiv, system i3
|'-'=-'-I-_IL construcieds, (aberl nach SEEHAN 1994183 [heses Yorwdrts- wnd
Rickwinsschreiten ist nicht linear, sondemn ist gekennzeichnet durch “Quali-
Hisprilnge™ (BLEYHL 1997:233) und durch “sprunghaften Erwerbsfortschrin®
(IMEHL 1994:141). Yerzleicht men dic Lemersprachen von Lernenden in natiir-
1Ehien miut saleben in schulischen Lemsiuationen, so sind usterschiedliche Feh-
er fu beobachien: ainstructd learners wend o make errors of commission, i
they aver-yse the forms which sre the current focus of instruction. Uninstructed
FEAMmers, in contrasy, 1end 1o make errors of omission, §e ivey simply do nol wse
Lendin formss | SEEHAN 1994 | BSF)

Einga lhl -.i-;'rl I_I_'|||E:|||.:I|I'l_""|'- pas Eive ||,'|'|!|_'r|"|.'||.'||||.||..|'|':' sttt der o | I|.'II'.I\.|"|'||J'
chenunterricht weit ver oreleten | |_-|1i|_'r|'|~;||._-|'.||'.|_; kanm erreichen, dnss Lernende
ein “Probierverhalten” entwickeln, d.b. viele Lernstrategien einsetzen und zich
Right sofort auf ein sicheres Minimum zuriickzichen. Eine solche Selbsthe-
schriinkung steht der Sprachentfaltung diametral entgegen (vigl. dazu unsere
Lrgebnisse der Evaluation in 4.2 und 4.3).

Fehler bieten zudem als | nlerrichisgegenstand vielfiltige Moglichkeiten der
rtguage awvaremess. LEGENHAUSEN ( 1995:286) fordert, wdass das awaremess

raliing honzept nicht nur auf Zielsprachliche (korrekie) Formen 2u be

sondern dass |-_'.-|:i-.':||:||:r|:;.'l'||||._:: ouch der Sprachlernprozess und das sech entwi
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ckelnde lemersprachliche Wissen in den Bewusstimachungsprozess einzubezie- Die Verwendung dar ur Organisation des Uinterrichis: in Sachiis
hen sind.» Bei der Reflexion der Sprachlemprozesse milssen sich Lehrende und weisungen, Rickf 1, ete. ) birgt ein grosses und wichtiges Lempoten-
rmende jedoch ein zanzheitliches Bild der Spr _||.|'|'_'-|-l-.!uL‘.|-.:-|'| und -reseption nl ich MaRTIN 1486), dos auch dikn genuteat wesden kann, wenn
machen, db. neben der fehlerhaften Sprachanwendung muss auch das berfick- dia eigentliche inhaltliche Sequen: in der L1 dure ftihr wird. So plausibel
hiiol werden, was Lemende berelis komekt verwenden kdnnen. Dazu soklie unid einfiach diese Massnabhme auch emscheint, in der Realitit des Klassen-
senchie Uber linpere Fisit beobachtet und die YVerinderungen bewerle zimmers: st gernde eine gegenteilige Tendenz die Regel: sogar in Linter-
£ -
rul.'EI-.-I"l'-:I'-l."'. die in der L2 gefithrt werden, findet oft beim Ubergang zu
Unterrichisorganisation oder Handlungsamweisungen sutomatisch gm hoode-
wechsel statt, ' Es bedarl deshalb einer betrichitlichen, bewossten Anstren
3.3 Verstehen authentischer Texte gung von Lehrperson und Klisse, um dieses Yerhaliensmuster zu durchbre
e E "
Ol Srarmn chen und dos Sprachlempotential 2o nutzen
Die Entwicklung der Verstehenskompetenz ist eis aentraler Fletler des sprach- | Texie versiehen stellt die-anspruchvollze Stufe dar, duch hier wariert disr
|’ ™ - - - - i) - — i
erwerbs: das Verstehon pesprochenes ader Resc iriehener sprachlicier Ausse. Schwacripkeitsgrad! nur Text {geschrieben odei srochen ) — Bild und Text
B .- | T " . L’ ' 1 i i
rungen Bildet die G d.il__l.‘ fiir den Aufbau vod Bg‘l--"-|l|l'--'-t"-‘ Wissen und L omics. Filme) nur Bild (Bilderpeschichien, Fotos, Das, Filme ochne
damit der produktiven Kompetenzen Sprechen wnd Schreiben (vl oben, S Sprache). Entscheidend ist hier die zunehmende Loslbsung der Sprache von
|'|".|'.l:.-|'-'|| e, (i der | |l'|-.'|'.I.I:1__' il h.l_r"ll-..' i} cinem konkreten situativen Handluneskontexr, Der Kontext selbst st nun
Verstehen kann resp, sollte von Anfang an aul versolueamsn Srnfen {rainier "'I-.|'| icher Matur: or besteht aus dem, was vorlier und nachher im Tex
wirden (ef. BROWN |994) e, nis Vorgeschichie(n), Welt- und Texisorienwissen (cf. STERN [984)

N i . o - e haneE m - cich sormch o 1y muil der sri v |y ¥y
Das Erkennen von Wertformen in kurzen Ausserungen, d.bh auditives ode rst nuf dieser Ebene muss sich sprachliches Handeln mit der Bezichung von

visuelles Erfnzsen'Erkennen der Lautgestalt!Wortform und zuordnen einer Form/Ausdruck und Bedeutung ausein setzen (¢f. oben 3.2); Lernende
Bedeutung stellt die einfachste Ebene und augleich die Grundloge e oas werden i elaboriereren spruchlichen |':=.'.l"~!i-"llt'l- hernustordert. Verstehen
N/ bbby i i | |'1ia" das Resultat von Interpretation. Diese Ebene¢ muss erreicht =iI1IL|
L % ] e . o pantler werden, damit sich etpenthche Testersch || fEsunpastrategien enita
Auf dieser Ebene sind verschicdene sprachliche Tatigkeiten mbglich: SERLEA T NN I Bl PEeTS
Wortformen oder kurze Ausserung erfassen und 2B, phonologisch oder EECHROTER, (v 0 SHIEL ROFCTIVEL: ) erarbeitungstiefe fih
orthografisch richlig aufschreiben, repeticren spracherwerh beglinstigt
i'-"-"a-'.w.'?.'.q.'r:.' enle i'|.'|..'.' Wortformen in...-il':-.'r linperen Sequenz (wieder jer- Damit die Verstehensidtigkein ihre s wrwerbs I-"l.1|_r die Wirkung entfnlten

kennan, ol kann, miiss die Lemnsiiuation gewisse H-.l.l ngungen erfilllen:

Pen, - dEn IIL':i

Diese elementare Ebene st durch vorhandene Lehrmittel relativ gut phge- * der lnpat muss komplexer sein aks der aktuelle Sprachstend der Lermen

deckt, wird jedoch fast ausschliesslich im auditiven Bereich trarmert. D ¢ die OQuanticin {Daver und Hauligken) muss gross 800
= dig Lemenden imilasen e H |.'|-.!||.|.:_:-.-'i.'| haben, das sie i der Auseinunder-

sichere und schnelle ".".'q.'-nn_'-rl,n,'l',nl,l'“_; beim Lesen und die fir das Hehalten
setoung mit dem Input erreichen wollen; sie miiszen initany. und akiy s2m

von Worern wichtige Berichung der Lautgestalt zum Schrifibild (cf
Wartichatz, und 3.3.2, Lesen) wird jedoch oft vemachiEssigr. * die Lernenden sollien Giber den Sinn der Verstehensarbeit im Spracherwerh

informiien ein, Sie sollten wissen, dass Verstehen nicht heisst, alles verste-
nen, sonadern, dass e Stafen der '1|.!I:'.I§|l\."'l ung |.:|1:..

|
-
k|

Versiehen vorr Heondls TULIET 1 in einer konkreten Handlungssituation
siohi zwischen den beiden Polen “Erkennen” und “Texte verstehen™. Das
Verstehen wird hier durch die eigene Handlung, durch die Ausfihrung der
||..'.|||J|I||.-\.|'|'.'-.|.|x|||" ||.._;'.n|" r]..l rfaggen ﬂL" sprachlichen Bedeutung i5t : ;
beiungstiete, die die Sprich utmahme tor-

in der kankreten hlh. fl :L_'I."'I."hl.'lu oder wird durch diese rumindest gestion A phleis und emotienale Verark
G el A TERMN 19949; KIELHOFER 1996, sowie obenin 3

Uer inhaltsorientierse Fremdsprachenunterricht baut von Anfang an aul’ der
Aktivierung einer anspruchsvo II-.-:| y erstehenstiitigheit auf und erreicht dadunch

Dies fikirt dazu, dass oft nicht ¢ine ganze .-"-.'.Iw-l!'rlllll_:' oder gar ein ganzer Texl T .
fanden werden muss. Meist peniigt es, sinzelne filkr die konknéte Hand- im Lregensaty Fum [ehrbuchgeleiteten Fremdsprachenuniemmichi, wo konstrnigne
diuation relevante Elemente siner Ausserung zu verstehen, um die {geschricbene und audiovisuelle) Texte oft eine kinstliche und vereinia

Handlung ausfihren #u knnen Sprache verminteln, die die Lernenden in einer Scheinsicherheit des Imr

- ; ; 5 kilin- — St
Auch dicse Ebene des Yerstehens ist durch Lehrmittel abgedecks; im bihn T T ] ’
W ek Verhaltenassuster (58 in der Deutsehse iweix im Weckse] pwasehen Lhalexd und

gualen Sachunterricht wird jedoch der Anwendungsbereich stark erweiter Sunderdsprache wirkssen fof. SICBRER & SITTA, V&)
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Wieise mtemkgieren Ia der Prozesshierarchie spricht man bei der I'il--'I

mem Ludrdnung von &ner nelen, b= KDV EETE R VM Weltwisse

hoten Verarbeimungsebene. Solonge beim Lesen die Tatigkeiten-aut den trelemn

Verarbeinimesebenen nicht automatisiert imd, wird die Interaktion stark von der
teren | !:._-|..._-|-. dominiert, d.h. dass diese elementaren Tatigkeien einen grossen

In der Informaltionsyenm-

- r-‘~i||.|'|;-

der Aufmerksambett des Lesenden beanspruc)
heitung a.|1|i._-i|: man in diesem Fall von der Doaninang vwon Boidix
vien. Sind die nefenen Prozesse weltoehend adbomializien, wenden phere Ebener
resp. | op=town=sirniop
Lipe emrérchle Lesekompeiens in der L1 Eann sich beim Lesen in det
lich nicht entfalien, weil die automistisierien Bolom-up-Siraleg
micht rum Zrel [Ohren (ef. DONIN & SILVA I94), Man kKonnie sagen
Sekundarschilerlnnen milssen den Le aress aanmn Teil wheder ned au
awar wiiren die vorhandenen Top-down-Strategien durchavs ins L2-Lesen trans
ferierhar, sie faufen aber mangels der zu Beginn noch nicht oder ungeni
m-up-Strategien gleachsam leer. Lie Ler | mlssen |
e L A rr.'.|1|1-.-|1~|_- |_'I".l.|'r|"|_l'| | |!| B it B DEW, ],
e Graphem-Fhonem Bes vieren, J.h. neue Lautwerte b
1en Buchsiaben 2 (2B,
Llntersehiede zwischen gesprochenen und: peschriebenen W ar
machen, z. 5. stumme | ||||-.|.'|_ I RESAPGEN Franzfsisch (1] mange -
iangent = mig),
newe Buchstabenkombinationen und ihren Loutwert kennen (2B, eau, gue
oL b
pEse Salrmuster. | |,"-.|u|'|'\.:|1|:'|li|-.-|:'|.' vind Funktionswiner erwerben.
die Bedeutungen never Wirter im Kontextuellen Zusammenhang erschles:
sl
Fehilerde L2-Sprochkenditnis und i ngenikgends Automatisierung der wntenen
Prosessebenen, die fiir cine rlx-"'l,_ Smneninahme g wiiren, filhren zu &l
Wer -ll*.;;-mm-:l- Leseverstindnis, Das Gedichinis wird 2u stark belastet, so dass
filr das Herstellen des Textzusammenhangs und fiir die Bedeutungsentnafime
Eaum Kopazight o ‘u.-:':';l__'u.:n;.- stehit, Viele Lernende fallen-in dieser Sil :=|i~'"
n Wori-fir-Waor-Lesen rurfick, das dann such das Bedirfnis nach Lk
selaung jedes einzelmen Worles entstehen 1&sst. Top-down-Straleg
stillizen puf Kontext und Weli-/Sachwissen, werden dabel vernac
effizienten Sinnentnahme ist I'\.'|.|-"\."'|'I das Zuzammenspiel beider Stralggien
wiendie,
Die Konsequenz in der Prixis it bis heute, 1L.2=-Texte erst dann zu lesen;

die nddtigen Sprachkenntmsse erworben sind. Die Lesstexte sind so aulbereiicl

dass sle den Lernstand nicht Giberschreiten. Bs kommen fast nur Strukturen s
Wister var, die im Unterricht bereits behandelt worden sind. Damit wind aul aig

Lektlire altersgemisser Texte mit interessanten Inhalten weilgehend verzichiet

Mur solche Texiz
chit werden
LR ANreg
rweErh
1} Emwicklung der Leseversichensstra
e pedene [L2-Lesaforschung betont, d faen puthentscher Texte im Fremd.
chenupterricht den Spracherwerb ar Mlasse flindert. Authentische
Fexte garantieren durch interessanie [nholle cine starke Lesemolivation und
dumit cine hohe beitungsticie. Dedurch Wwird nichl mur vigl passives
hliches Wissen aufpenommen, sondern dus Lesen potensiern den Sprach-
srwerb insgesanmt gleichsam den sprachlichen Hintergrund,
Umfeld filr die wiel kleinere Zahl der W drter und Strukturen, die dann
ne Zeillong nur in edne

kpbar swerden, nachden

h-\..lll'\.."\. ers

&l .ul.l L LIEL 2k,
i Leseveratehen sich m
e Wortschaty grosser sein nls der « rilgbares, Zu kamimi,
s beim Lesen ropsch beim Schreiben, sich zusizlsch I g
sTiel Sym zktische .-"':. stmmienhinge empritgen, die wiederum dem Behalten von
wik rugute kommen, Vissell aufgenommene Elemente
Al Verpessensres ier als mur Gehiries
Lamit L.2-Lesen effektiv gestaltet werden Kann, brauchen Le
n ikes L2-Erwerbs Unterstiizung einersens in der Entwickion
Lesestrategicn wic .8, Raten aos dem Kontext, Tolberier
eridufigen Verstehens, Sie missen andererseits hiufig und zeiticl
zenheit erhalten; 1 Honeten Texten mil @mer gulen v o

jen aul unteren Prozessebenen 21

thunbermich ist em Leseyves
sAmianssage .:!'.! oder i Emnze
gtzunpen wichtig

I genbgend feit zum Leser WIASEN EiNsCcaalien, Wk

Sectililer]ng b, i

BN

e Lesesiral gren 2 eINEWI

wenn mbglich authentisches Lesematerial, das iEkdav -
duelle Lesei gase und -pivesy beriicksichig
A} den Erwerb der Les alertigkeit aul den teeferen Ver irbeitungsebenen vomi
eiben { Training |J-.| Yussprache, der Kenntnds der Phonem-Graphem-Zu-
ordnung, Ensichtin die Morphologie}

=N . seathumosphlire: Eiprichng ciner LI-Mediothek, Klassen-

3 gl 4 o T e
) Leseeriint runden aus der L1 einberichen, 2B, Texisortenkennmisse {literan-

che oder Sachiexie, Reporagen, 10,.), Leseweisen (verstehend=verarbeilen-
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1 e spropiiichen Forlipeein

. Schreiben wird als Fertigheit verstanden, die Ober verschiedene Slulen hin:
WEE prog '.'l.'u.-'. erdernt wind, Auf dem uniersien Miveau finden sich v.a
ref roduktive Ubungen im sprachsystematischen Bereich (isolierte morpha-
logische und orthographische | b, erst das hichste Miveas miindel sin
ne “freie” Schreiben, 'Wenn in einem solchen Fremdsprachenuntemrichi

geschrieben wird, dann produktorientiert: Stel ist e korrekier Lexl, Schn

ben ist dabei meist ein traditionelles Aufsotzschreiben, das oft als Hawsarbeil

geleistel werden muss

Schreiben im modernen Fremdsprachenunterricht
Mit der verstirkien Prozessorientierung der neucren Sprachlemtheorien wind
Schreiben in seiner sprachvermittelnden’ und erwerbstirdernden Funki
erkannt. Es wird nach den grundlegenden Unterschieden awischen den rezepti-
ven Titigkeiten (Hiren und Lesen) und den produktiven {Sprechen und Schres
ben) gefragt, aber auch nach denjenigen zwischen den beiden produkines
[Eigkeiten. Eine wichtige Grundlage Rir das Verstiindnis von Lernprozessen
die beim Sehiraiben in der Fremads prache abliufen, bildet einerseils der Einblick
in die muttersprachliche Schreibentwicklung, andererzeits der Blick auf den
Schreibproress selbsy
e | '|I'.-.:|_'|.i||||¢_' aher ":3.._'!'.rc:|_1:Ei:'||1;L:_'i-: in der L] 121 sin |.|||..'_|.': Prozoss, der we
insd Frwichzanenalter hinemn indauert. E= |;|_'|'-I dabetl vor allern wm die Herus-
Bl erfes FE Selichen Be DRI, deT H:_':'lrf‘.".w;'\-l::..'|'.|.' lin {:-\:!.'l.'Z!:-I'--'
Tl "-.|||||-. lichkeit verlar il der "_-..,|1_'_:|-_~|'\-r_|q._|1._;:_'r\-r.|||q:-| ginenn [yibheren Grad an
j"*I‘-IJ'I-LIW'I Differenzierthein und Bewiissthel sowie die stiirkere Berlicksichi-
 formalsprochlicher Konventionen, Diese erhdhten Anforderungen S0AIE
die fehlende Stilltzung dirch die unmittelbare Sprechsituation und den direkten
F.l"I1'|‘T|.iI'|:-F:.'|!'.l.'l:‘..-|.".:|'l."|.'|' machen :~;.-r.u|.n|~*.1.:1||....|. Prozesse im Vergleich 2u
mindlichen komplexer und anspruchsvaller,
Schreibben ist ein strukivrierer Prozess, der sich im Gegensatz zum Spréchen
auszeichnel durch ein hohes Mass an zelilicher Diskoniinuitgt (B, durch deo
Einschub von Planungsphasen), durch dog Hin und Her zwischen inhalthiche
Planung und deren sprachlichen Realisierung, durch den Wechsel von retrospek-
tiven Phasen der Selbstvergewisserung und prospektiven Phasen der Weiterpl-
nung. Schreibende setzen dabei eine Vielzah! von Strategien ¢in, die selbst wic:
derum durch erworbenes Sprach- und Weltwissen pestevert werden
solehe Phosen oder Teilekiivitdien des "\\'!'I'l.'ll'l|"l'l.."L"--\.|.'1. Jauten nichi Eem erel
bewusst ab, sondern werden meist erst im Kontext eines Schreibpr roblems
bewusst, Dhe Bedingungen des Schreibens gestatten jedoch den Gebrauch vom
cxphizitem Sprachwizsen vigl eher und leichier, nls dies beim Sprechen m gl
15t Schreiben kann relativ bewisst und ohne grossen Zeindruck ansge flthee wee
den, im Gegensaty zum (einipermassen flissigen) Sprechen, das stark auf d
BUlOmERn s e ren .-"l.l,_,_r Maufir |1'\-I|,. &5 -iprdn_'h:h b Wissen -"'"F‘"""'"-'“'"" 150

i i gprecidicien Fertigkeitan

Filr den Unterrichs bedeutet dies, dass einrelne Phasen oder Tetlakiivithien aus
dem ,._|:||1||;l|-:h"-,-:r| Lissaim Iprozess Herns ESE elEsr wnd i gziEl irniniert werden kidn-
nen. Die verschiedenen Schoetbakuvitien wicken sich unterschiedlich auf das
Sprachiernen aus, Ein wichtiger verstiirkender Fakior ist die sop, Verarbeinmgs-
tiefe {cf, Definition oben, p. 53 es @il su unterscheiden 2wischen Schreiben mit
germger Verarbeitungstiefe (2.8, in Sprachiibungen), dos hauptsichlich der A
saie von explizitem Sprachwiszen dient, wnd Schreiben mit grosser Yerarbei
ungstiele, bei dem sprachliches Wissen aktivient und zur Prodiaktion von
(newen] Informationen in Textform eingesetzr wind, Kopieren (abschreiben, nie-
derschreiben ) und Meps oduzieren [ Lockenteste, Formuolare pusfillen, Sitze Fu
Emde flhren etc,. ) sind w -.'|I|__|.'-I1|.|u| I.Ir.'---J'.--.n'- * Sehreiblormen mil ge inger
Verarbeitungstiefe, withrend das Formulieren (freies Schreiben), das .En.’-:'-l.l
lieren | nacherziihlen, rusammenfaszen und dos Notieren {(Stichwore mochen,
motizen, Fextpline) als eigeniliche prodiukrive Schreibformen, den Lemprozess
optimal unterstiivesn (vgl, Klassifizierung der Schreibformen in PORTMANN
k183

Besonderheifen und Probleme des fremdsprachlichen Schrelbproresses

Heim fremdsprachlichen Schreiben geht es also primdr darum, Sprachlernerfah-
rungen zu machen, Degwegen wird spezielles Gewicht auf den Schrelbprozess
gckept (ol KRINGS 1992, PORTMANN 1991 ), das Produkt ist nichi erstes Ziel.
Im Vordergrund steh nichi das reprodusctive (Likckentexte, Strukiorlibungen),
iondern das produktive Schrelben, dh, informationsverarbeitende und freie
Schreibformen, denn erst diese ermiglichen ein vertiefies Eintauchen in den
'f-‘{||:¢i|IIFlrl'.l.-':|."i& Die fikr die Texthersiellung relevanten Elemente, Strukturen und
sinstegien werden dorl thematisiert, wo zie im Prozess-sufireten und benGtigt
werden. Kommen dabel reproduktive L bungén xum Einsare, o sind sie nun o
#ine umfassendere Lernaufabe integriert und erhalten so ¢inen anderen Stel-

leiwert: sie helfon bei der Te stprodukiion und sind nicht Sprachilbungen mit il
e Lernenden uneinsichtiger Wirkung. Die Komplexidt des Schreibprozesses
wird micht reduziern. sondern die Lemenden werden mittels Hilfen ke bt
Komplexitdt zu bewiltigen

rundsitelich sind Schreibende — was die Grundstruktur des Schreibprozesses
betrifft — sowohl in der L1 wie in der L2 mit Ghnlichen Schwierigkeiten kon-
irontiert. Die Fdrderung der Schreibkompetenz in einer Sprache kommi also
nech der anderen Sprache rugute { WOLFF 1992, €U :'-L.-.I.H.- 190480, CARSOM &
RUEHN 1994), Y ergleicht man einzelne Prozessmerkmale in der L1 und der L2
Gann weisen L2-Lernende v.a. in fol Igenden Bereichen Defizite aull
* apruchliche, inshesonders lexikalische und syniaktische Dehzite: Micht die
Urthographie, sondemn der Wortschatz ist das grisste Problem: 50% der
'f"ﬂ"-'n'll-'rigi'c':}[ur. sind Wortschatzprobleme. Dies spricht filr ein weit gelfasstes
Bedeutungslemen (cf. aben 3.1, Wortschatz, und 3.2, Grammatik),
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Schretbende kimpfen in der L2 also mit grisseren Formulierungsproblemen
als in der L1, Die eigentliche ]|,:\_|||!:'.II'.II"“."\-I'\.:lu'.l\."\-"u.' werden dabed immer
wieder unterbrochen und die Schreibenden: befinden sich, wenn sie Won-
'|.|'I|'|'I||,'I'-||,' suchen, aul einer niederen Yerarbeitungssife: Die Verarbei-
ungsbelastung ist deshalb hither als in der L1 aof gleicher Entwick]ungs-
wile, Von den Schreibenden bereitgestellte Inhale und Lielsectoungen wes-
|.|-.'|| immer wieder rikckgingig gemacht, weil sie nicht angemessen fomulie
Wil |.'||."'I'| EONEN
W epen den vielen |’I.|'!!:|1-:':-.- and |-:-|II'|-.:|!."II.'I.;'.-:-\.'|I-\.'|.:|'r:-.1||.|,"I||.'I. i der 12
neigen die Schreibenden dazy, :'.'ul;.lllia.!:ul viml ‘I.I|| EmEinwisoen dber eir
Thema in den Text einzubmisn, resp, anzuhiufen |J..||'- rder Text etwas Jin-
ger wird, Sie wepchen dabei oft vom Thema ab und wisderholen sich® «Daese
Cefahr ist beim Schreiben in day |'r_".!|_'=\.§'.':|ﬂ.'.'|-.' imuner vorhanden, well sa
vigle |'.I|:-Liln.'n.||-||..'-.':'. dber Inhalt und Forin :._:Iq.'iq.lz.n.'.!.:_..' Fu wreffen sind

(SMITH & STUCKLER 19922 1)

Um diese Anf@ingerschwierigkeiten zu entschiicfen, ist der Einberug der |
in die P|.Il'.l.irl._.':-- und Formulierungsprozesse hilfreich, wie wir das in des
didaktischen Hilfestetlungen in unserem Projekt vorschlagen (of. ERIKSS0OR
LE PAPE RACINE & REUTENER 1999). KOBAYASHI & RINNERT ( 1994:243]
kommen in thren Untersuchungen zum gleichen Schiluss

Hee whose 56 e skills pae limided 45 10 fmpeds discovery Ol meacmg

fram imvenbtion and explorution il jdeas
10 their firss L ngigs, camweciolly i the PIEWEILLE 3 3 I NIrkg slages

CLMMIMNG (F9940:208) streicht zustzlich den fiir ein ganzheitliches Schrer

ben lemen schadigenden Effekt der im traditionellen Fremdsprachenumser

richt verlangten Formorientiening von Schreibaufgaben heraus:

E [} g e
LAMHIER 3econd-L

L't wriexy e Enferred that insimoctional apprasthes thisl prompt sudents 1o ioCus on Sings
15 af thelr writing, such us sy pluctic emors, mey have ibe disadvasiage af dired
lamz fzamers” atbention away from conside of the complexite of their conposing
0 wiays feguaired 10 develap more expen pe TR
Lgemeine strategische Defizite: 151 das strategische Wissen in der L1 e
matisiert, kann in der L2 unbewusst darf surickgegrifTen werden., Gute [l-
Schreiberinnnen kinnen also auch in der L2 Vonelle baben, Micht alien
achreibenden gelingt es jedoch, die'1 -l-"';II.j.l;:.:l'_lq"l ins L2-Schretben hintbe
Zu retten. Es muss also gernde bei jungen Schreiberinnen noch stark am stre
tegeschen Wissen gearbeitet werden

Schreiben im bilingualen Sachunterricht
Drer Aspekie des Schreibens milgsen genouer erfasst werden, um dessen Bedeu
tung m bilinguaien Sachunterrichi 2u beschreiben:
I, Schireiben und seine Bedeutung im schulischen Spracherwerb
2, SBchreiben im Kontext der anderen Sprachifitigheiten
i achreiben im Kontext der anderen Ficher

L P e TR B TR Fe

Bedeutung des Schreibens im schulischen L2-Erwerb
Beim spiiten L2-Erwerb besteht kein natGrlich erworbener Vorlouf der gespro-
cheeTie l::'l:rnlll'n.'l i 5.|:-.:'|. coenen '.":rll-'ll.'l'i.'. dn die Lernenden 0 der F':'-'_'-:'-'I o
ein bereits erworbenegs schriftliches L ':-"-::_'ru_- HTE L I'I.I'-|'~ rreifen kinnen. Der
I:"\':'.rlrlll:ll_'l\.lillll“\i'-\.'ll.-'.'--' 1Buft jedoch m der L1 mindestens I|I'."|1|-|- 20 schnel] ab
wiein der L2, KRINGS [1992:62) beobachiet in seiner vergleichenden Untersu-
ching bel Schretbenden in der L1 im Wergleich zur 1.2 eine mehr als doppelte
Fextproduktionsgeschwindigheil und weit mehr Verbalisierungen - d.h. in der
L1 still vorformulierie oder in der L1 hingeschrieben Planungsembeiten, did arst
im Lauof des Schreibprozesses ersetrt werden

i o J.: ! . I iche chirethaufenbe v 3 nudere

die Schreibenden siellt als eme muttersps

der LimEang det Ve

Umfang der Verbali

Semreibaulials

STUCKLER 1992
Es bestehit aber weder ein Grund zur zeitlichen Zurfickschicbung des Schreibens
] |'rl.'r!2|_‘~r."l.h.||-.'||||r|:-.'rr:|.'|'.l noch eine Rechtfertigung, das Schreiben progressiy
vom Einischen mum Schwierigen aufrubaven; Newere sprachlermpss chologische
Unteérs uchungen belegen die geradefu beschleunigende Wirkung des | reien,
produkliven Schreibens aul |_||._|1 L2-Erwerh, Grundisge sind die eingangs an-
hane der Cutput-Hypothese dargelegten Argumente (cf. oben, 3.4) 2u den
Auwswirkungen intensiver und anspruchsvoller Sprachproduktion suf den L2
Erwerb. Noch einmal unterstrichen werden soll hier die Forderung noch einem
hahen qualitativen Anspruch an die Sprachproduktion: o only when the learmnet
i pisshegdn| Sprachproduktive Taugkeen, dh. Sprechen und Schreiben, fdrdem
cen L2-Erwerb dann, wenn die Lémenden in der Lemnsitustion aufgeforden
sind, auspedebnters, kohfirenie und mhaltlich und formal nngemessene Sprache
o produzienen. Dem Schreiben kommit diesbeziglich im schulischen Rahmen
emne besondere Rolle zu. Die folpenden drai B _}__'-;_'rp_-._':'.;ll'h,:l'. echriftsprachiicher
sprachverarbeitungsprozesse sollen diese besondere Rolle verdeutlichen
* Im Gegensatz zum Sprechen wird der Produktionsprozess beim Schreiben
verlangsamt, was den Fugrifl auf explizites sprachliches Wissen (Wort-
schatz, Wartformen, Grammatik) erleichtert. Die Schreibenden kéinnen also
ihr gesamies Spro ..-..I-\.'|'-\.'i'!-\.-iln.' pusschiipfen. Es wird angenoimimen, dass der
nlufige H|-~.-EFI|| auf explizites sprachliches Wissen dessen automatische
Verfipbarkeit beschleunigt, d b, automatisierend wirkt.
Die Schretbtitigheit mit Thren komplexen Teilprozessen veriangt ginen viel-
seitiperen und kontrolliertenen Sprachgebrawch, als dics etwa beim Sprechen
I1'-'lig 156, Die [ntensitil dir Sprachvernrbeitung erweiten und or rleichiert den
‘I:“t'il-'lif i den sprachlichen Reserven, was wiederum positiv auf die Sprach-
rezepison rurbckwirkt.




A Ehe sprocliichein FEntipliete

« Daim Schreiben akusto-motorische, visueglle und graphomotorische Prosesse
gine Rolle spielen, haben wir hier im Vergleich zu anderen Speachififigheiie
den hbchsten Grad an gleichzenig wirkenden Sprachverarbeitung -|:||'- Pl
In der Regel wird den "_;.|'r,|-;|1:"u||':|',.:n;||| beim Schreibvorgane nech dee Lou-
form bowusst (lotent artikulatornsche Schreibkor T poREnie ) " -.1|.|.||-.' amd
schreibmotorische Eindrilcke wirken beim Lefnen nachhaliiger als amdere
Der Einprige- und Behaltenseffeks ist beim Schreiben damit grisser als bein
Sprechen, Lesen oder Hiren

Schraiben in der L2 verlangt von den Lehrenden einen sorgfiltig geplanten Auf

baw, der den Schreibenden vielfS3ltge Hilfestellungen aul der Planuengsehbens

(Schreibelester, Wirterlisten, Mind-Map, Ecriture aulomatique elc.), aul de

Formulierungs ne (Schreiben nach Modell, Wonterblcher, krentive S<hrei-

formen ) und suf der Uberarbeitungsebene (kooperative Schreibformen) bietet

Bedeutumng des Schrelbens im Kontext der Ubrigen Sprachitdtighedten

us den oben durgestellten Ergebnissen der Schreibforschung ist anzunehimen
dass Schreiben die fibrigen Sprachtitigkeiten, insbesondere auch das Spreche
positiv beeinfusst und dass dor Enflass des Schreibens auf das Spoechen gnis
sa 151 als |.|1'.-__'|._=L|_-|'|rl Cohreiben kinm die l:n_'-._rlr:i-.'||'-..|r|'-|;il ulerstiizen und als
Mittler zwischen Leésen und Sprechen fungieren. Oft knfipft ¢in Gesprich
cing Lese- oder Hirverstehenssituation an. sprechen stell) bezliglich der
Sprachyverarbeiungsprozesse _|1.'-\JI.'IL|| wesentlich hihere Anspribche an die Let-
menden als Horverstehen oder Lesen. PORTMANN (1991:548 iT.) -u'n'||l den Pre-
duktionsprozess als Uimkehrprosess der Hezeption dir und verweist dabes aul
die unterschiedlichen Anforderungen der beiden Seiten der Sprachverarbeitusg
Die-erhihten Anspriche wirken in der Gesprichssituntion oft 'llwr!'nn'.-...'.u' Die
Spriche der Sprechenden kommi reduziert daher: es fiehlt an Klarheit, der Chs
put 384 sehr gering und erscheint sprachlich mangelhaft. Die Lef ITF"H.'-_""l-'“ dber-
nimmt in dieser Situation dann h Hufig die Rolle der Klarstellenden, prazisien
und wiederholt Schilerfusserungen und wertet sie damit gleichzeitig ab, Es &
gibl sich keine notlirliche Gespriichasituation

schreiben kann dagegen als Vorbereitung dos sphitere Gesprach entlasion Diabet
soll die sprachliche Pisnung nicht nr auf der inhalthichen, sondem auch aul &t
sprachiormalen Ebene erfalgen. Es ist von Voriell, wenn nicht nur Sticly wilieter
nogiert, sondern Shtze und kleine Textabschnitte formuliert werden. Dhamal
nkmmi das vorbereitende Schreiben Worschatz- und Formulierungsschwieng:
keiten vorweg. Die Lernenden kinnen im anschliessenden Gesprich aus einem
sprachlichen Uberschuss hernus anstast aus der Beschrinkung reagieren, Lhed
hat zudem zur Folge, dass sie im Gespriich auch besser verstehen kinnen, Wit
pmdere sagen. Die I rennung von Planung (schreiben) und Produktion {sprechen
unterziiiz auch dos Behalten wirkungsvioll, indem die doppelte Exposition &=
mnere Reprisentation der Sprache verstiirkt,

1 e spwachiichor Feariphiien

Die Bedeutung des Schreibens im Kontext der anderen Ficher

Bai der Informationsaufnehme im Sachunterricht spielt Schreiben eme wicinige
Rolle: Schreiben wird zor Sicherung und Strukturierung von Informationen und
wur inballichen Auswertung von Texten eingesetzt (I ein guies pre ikiEches
Beisniel dazn el SCHUMANN 1992}

tenspezifische Canetexie Fu p roduzteren. sonderm darum, kurze Motizen und

L Dubel peht o5 mecht prifmas darum, bExisdr-

lsinere Texte zu formulieren, dic zu den Themen des Unterrichts gehdren unid
wheder in den Unterricht eingehen. Schreiben dient hier der Urganisabion yird
Strukrurienung von Unterricht. Besonders erwdhnenswer 15t & i der Fakior
Motivation. weil im Sachumerricht das Schreiben bedeurungsvoll ist, d.h. statl
primér suf Sprachnormen (Grammatik, Orthografie) 2u blic ken, riicken Inhalte
in den Vordergrund, Die im Sachunterricht gestellten schrifilichen Aulgaben
sollen die Lemenden immier wieder an die Grenzen ihrer Ausdr ucksmbglichkei-
ten fithren.

34.2 Gespriche im zweisprachigen Unterricht:

Caciva Sovra
Die Ausrichtung, die wir der Didakik der miindlichen "'i|u~n.'h‘~*-'-.lluh'. on geben,
unterscheidet sich von der iiblichen Praxis im kursorischen Fremdspr '--|"-”
unterricht, z.B. mit dem Lehrmittel O v va!, vor allem dadurch, dass die Ler-
nenden angeleitet werden, mit ihren ver I1|;.1!*.|:':.‘I'. sprachlichen Mitteln begritih-
che ||'||..|.l-;. s den Sachfchermn wu erarbeiten, zu diskutieren oder, darzustellen
Daru milssen verschisdenartige Lem-, resp. Sprechsifuationen gesiniiel wer den,
n denen immer wisder auch von authentischen Matenialien/Texien ausgegungen
wird. Wl gich die Lermenden in diesen "\"h-.- ituationen aul Inhalte konzens
Trieren, kiinnen sie me qur das “automatiskerte” sprachiche Wissen aktivieren
zuf das sie ohne grbssere Verzigerungen und ohpe allzu grossen kogmitiven
Aufwand zugreifen kbanen. Die inhaltlichen Anspriiche dieses Situntionen brin-
geni e aber mit sich, dass die verhandenen sprachlichen Mingl fiir einen odigua-
ten Ausdruck nicht reichien. Die Schitlednnen werden alse mit diskursiven
Aufeaben konfrontierr, die ihre aktuellen Flihigkeiten dbersteigen. Las
wisderum fihrt dazu, dass Strat {Egien Fum Verstehen und sprachon benditigt,
wEp |‘;'-Iil-j:-:uL!1I wenden, mil denen d
werden kiinnen. Auf der interaktiven Ebene des Gespriichs awischen Lehrenden
und Lernenden, beim gemeinsamen Aushandeéln des Gemeinten, enistehwen so
echte kommunikative Herauslordenngen, die die | :i':'-.-:'.'ni.'il entwickeln und 1o
[ p | EEMEINSin kommunikalive L PRTRTEY |5._|;r'-\.,'|l,l_"|'| Fal il berwinden.

jie sprachlichen Hindernisse Oberwunden

Diese Interaktionss seryeenzen, innerhalb derer regel |1'-..3.5| ¢ metakommunikiative
Verfuhren mur Bewiiti gung von Verstin digungsprobiemen eingescizl werden,
definiert BRUNER I'J"-\.-\. ||||.| GRT als _|'__-.||,-,1_.'_ wielche die Entwicklung diskur-

2 Dhe FraniAhe O gihalverdon dieses Kapitels erschion pasammen it 4.7 in leiche _.;...i.:r.-l,-.-r
Fataung in SERRLA { 1Y
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siver Fahigkeiten beglnstigen, In solchen Sequenzen tauchen also Ausdricks
probleme suf, die die Gesprilchspartner durch verschiedens Vorgehensweicen
gememsam Oberwinden kiinnen. Daeu kénnen verschiedens konversationele
strufegien und/oder Mittel eingesetzt werden, wie =B, direkte Fragen nach de
Bedeutung oder Form von WinenvAusdriicken, Reformulierung von Aussagen
oder mehr indirekie Verfohren wie 2.8, Umschreibungen, Unterbrechung odsr
blosses Zigem. eio. Das Erkennen eines Problems un d dessen Lésung werden
zum ekl einer kognitiven und speachlichen Verarbeitungssequenz, von der
man gnnammet. doss sie sich poeitiv aul den Erwerb der betroffenen sprachlichen
Elemiente auswirkt i gl. dozu such die Theare der sappelien Fokalisierumg von
BARNGE 1991
Die inhalisorientierten Interaktionen Mihren zur Verinderung der kommunikati-
ven Gewohnheiten von Lehrenden und Lemnenden, denn beide Partner milsses
sk an die neue Situation anpassen. Dies ist umso schwieriger #u verwirklichen
als die kommunikativen Abliufe in der Klasse hoch sperifisch sind und
spezielle Arten von interaktiven Sequenzen bevorsugt werden. Die gebriuchli
chen “kommunikativen™ Unterrichtsmethoden im Fremdsprachenumertichi, wis
wir sie bei der Arbeit mit (v v va! beobachten konnten, bevor ZLigen stark i
lisierte Ubungen mit klarer Fihrung durch die Lehrperson (2B, gliedert die
Lehrperson die Internktion in Frage/Antwort! Bewertung: die Schitlerinnen
oeschriinken sich auf rein reagierende Antworten, welche nicht tber den durch
die Frage gegebenen Rahmen hinnusgehen). Im Zentrum der Aufmerksamkes
steht die Komtrolle der zu lemenden sprachlichen Formen, ohne duss die Aus
einandersetzung mil dem Inhalt einen echien Einsatz erfordern wilrde. So taucht
8. der srgumentative Aspekt der Rede proktisch nie auf, nicht einmal in der
einfachsten Form des Widerspruchs), Die kommunikativen Aufgaben volkzighen
sich an cinem vorgefenigten Stoff, sie sind oft repetitiv und veranlassen
routinemssigen diskursiven Verhaltensweisen. So ist 2B, -L"i.- Gewalinheit, oS
dem Lehrbuch Dinloge suswendig 2u lemen, die “typische™ Situatlonen insze-
nieren oder Rollenspiele nachahmen, immer noch hiiufig anzutreffen

Live didaktizche Orientier ing che wir filr den L2-Erwerh Tm bilingualen Sache

underricht 2u entwickeln versichen, siiitz1 sich auf nevere Forschungsergebnisse
fum gesteverten (schulischen) und ungesteuerten (naifirlichen) Zweitspracher-
werb, Als Konverg
Annahme, dass die Interaktion fiir den Spracherwerb von vorrangiges
|.:|'.'-\'J'-:.'.:II.-II\-:I 150 Die meisten der interakiionistise hen Theorien sind tm |,||1||' Ef
A F |"|‘- von den Arbeiten de ":-l.l'r':ll||I'I=.' stk und der konversationellen Richtus 15
er Ethnomethedologie beeinflusst, welche behaupten, dass Interaktion, Sprache
und Erkenntiisvermbgen untrennbar sind ven dem durch die Sozinlpariner mi
eigenem Sinn und Zweek versehenen Kontext oder sitsativen Fahmen; der vosn
Ablauf der Interaktion selbst wieder beeinflusst wird

aus diesen zwel Erwerbssituntionen resulifert die

Die angelsdchsische Forschung hat sich in den §0er Jahren auf Beschreibung
und Anaiyse des Sprachklassenzimmers als Orl der Imeraktion konzentriert; sie
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interessiert sich’ fir die spezifischen koo ersutiongllen F"'ru'm".t': und thre
Bedeutung fir den Erwerb der | T Mebst pnderen zahlreichen studren .-.I'.:L.I_'. -|:
pen jene won ALLWRIGHT § Of3, 1984, DORR-BREMME { 1590}, ELLIS{1992a),
FAERCH & KASPER (19834), KASPER (1985, 1986, 1997}, KRAMSCH | 1983),
eHOUL (1990), PICA ET AL. {1986, 1987), SELIGER & LONG (1933) u-ll.-:r
anderem die soe. confextualization cues, das sind sprachliche oder nichi-5pracie
liche S@nale |"'|,'|..:|-.;r. Intonation, Pausen, Codewechsel, e.), durch deren
|_.._-i,-|n||_|._":-| dic Gespriichsparner die Bedeutung signalisienen, die sie der sprisch
lichen Ausserung im Kontext der Sprechsituation geben. Ebenfalls untersucht
wurde das sariale. Verhalien der Teilnehmenden (die. Vorstellung und dee L
siellung von sich selbst und der anderen), die Organisation des tirn faking (der
Redebeitriipe) sowie Strategien zur Erleichterung der Kommunikation (self- and
athir- .,|._-,','-r..-l.'|, ol besopders wur Erfeichierung des Yerstindnisses, z.B. lang
samer und deutlicher sprechen, oder das Einstreuen eines Ausdrucks moder L,
fie von Lehrenden und Lemenden in den Unterrichtssitualionen eingesetzt wer-
den
In Erglinzung zu diesen Studien stitzen wir uns suf die Forschungen zum
ﬁ;ﬁr.nu|~.-_lnl..|k| i notirlichen Sitcationen, die unter anderem in der Schweiz,
Frankreich end Deutschland durchgetiihr wurden, Diese Situntionen wurden als
exoiigmuinle. definders (NOYAU & PORGUIER [984; ALBER & Py 1986), wos
bedewer, dags die Partner, d.h. die in ihrer L1 Sprechende und der L.2-Lernende,
die Kommunikmionssprache nicht im gleichen Mass beherrschen und deshalb
zur Lisung von '-'.':"_-:_._i.n-::i!.'l.l:'.l;*-'*-l'-.ﬂ-i'-' cmen, beéstimmie inte ruktive Veriohren
(mithodes) und Strategien mobilisieren (RUSSIER ET AL, 1591). b0 wurde 2.1
festgesiell, dass die ungleichen Gespriichspariner ihr Komy "-.:.Lium.-11-:~ Verhal-
ten in exolingunlen Situationen durch MNachfragen, zur Kb rstellung oder Bestd-
tigung der Aussape des anderen, und durch '|-1'.|l|1ln-||-.':| der Verstindlichkeit threr
eigenen Produktion verindern und pegenseitig anpassen (GUOLICH 1986 Aus
dieser Aufmerksambkeit, die der Ldsung von sprachlichen Hindermissen
geschenkt wird, entstand die Hypothese, dass die Aktivititen, welche die Aul-
merksumkeit der Lernenden auf die Sprache lenken, fir den Spracherwero
besonders firderlich sind (BANGE [994),
L¥ie spezielle Bedeutung dieser Arbeiten beruht darauf, dass der spracherwerb in
natlirlichen Situationen nicht mehr als :_-hr\-_|1'_|_‘._~:;_il.-'|i|,|‘| verschieden von demjen-
gE0 in gesteuerten Situationen angeschen wird, sondern dass vielmehr enge
Bezichungen und Analogien zwischen den beiden Situationen bestehen, insbe-
somdere im Bereich der mteraktiven Sirategien
in Bezug auf die Ldsung von V -.'.'.nl;u*.di;.__-::|1-¥-:~-,-.rul~l|.'|r|c|'. bezehi zwischen den
beiden Situationen dennoch zin w ichtiger Unterschied. In natGrlichen Sifuatio-
nen werden interaktive LGsungsstrategien ad hoc auf dos aktuelle Probiem bezo
gen emngesett. In der Schule In:m,_-:-__-'-:r: wird in der Regel versucht, Verstindi-
Emgsproblémen vorpuschauend zu begegnen, etwa dunch Sprachreflexion,
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durch vorbereitende Ubungen oder durch die Einfuhrung des nidigen Wort-
schatzes (of. z.B. MONDADA 1995, GAIO ET AL, 1996, OESCH-SERRA | 9894,
PERAREK 196, A0 & SERRA 1999,
Eine wichtige Kategorie filr unsere Sicht der Gespriichspraxis im Unterricht sind
dig sog. “belchrenden Nebengesprache” (ségquence latdrales didactigues oder
sivle wenjuernces]), die in natbrlichen exolingialen Situationen beobachter und
beschricben wurden (DAUSENDSCHON-GAY & KRAFFT [991; KRAFFT &
DAUSENDECHUN-CEAY 1994, imsanderen Forschungsarbeiten wird das gleiche
Phanomen auch als “séquences potentiellement acquisitionnelles {5P AT darge-
siellt (DE PIETRO ET ALL, 1989): Side seguences finden sich hilufig in jeder An
van Ligspritchen {of. SCHEGLOFF ET AL, 1977), und die “belehrenden MNebens
gespriche™ sind in diesem Sinn eine besondere Form von side sequences, die
man v.a. in exolingualen Gespriichssituationen findet, wo sie
von den beziglich ihrer Sprachkompetens ungleichen Parnerlnnen oft zur
Lisung von Verstindigungsproblemen bemetzt werden, Das Iypischie Vargehen
besteht darin, dass die kompetentere (L 1-)Sprecherin - sei o3 aus eigener Initia-
tive oder weil der lernende Partner ein Problem signalisien - sprachliche Hilfen
und Setitzen anbieter, die es ihm ermdglichen sollen, ein Verstindigungsproblem
i dberwinden
ldealerweise sind es die Lernenden salbst, die mittels verschiedener Strategien
die fir die Fortsetzung des Gesprlichs notgen Hilfen anfordern. Typische Strake
gien sind 28
- che Unterbreciamng 'f';llhrl_l.lrill.lll Iz die lernende Person (L) unterbricht ihren
H-:dn:bu‘:trug. am Punkt, wo ste nicht mehr welter welss, und wartet auf das
helfende Eingreifen der kompetenten Gesprichspartnerln (P):
die- Erwdirteng (mentionk: L Sussert ein einziges lexikalisches Element ohne
die erwartete morphologische Markierung, und wartet ab, was P daraus
rnachen kann;
die Anmndherung (approximation): L dussert Wirter, die bedeutunpsmissig
dem gesuchien Ausdruck nahekommen, und erwartet, dass P das treffende
Wort liefert. L signalisien P durch paraverbale Ausserungen oder verbale
_E'-'”:L'JEI'I in L2 oder L1, dass das gelusserte Wort nicht das gennu gesuchie
B,

|_|..|: Auriegeordmung (balayage paradigmatique): L zeigt P “alle Karten, die

swe in der Hand hat, Pozieht die zutreffende”, d.h. L Bussert alle Ausdriicke

die von ihr aus in Frage kommen und P greift den zutreffenden Ausdruck auf
Diese Ausserungen zur Signalisierung eines Ausdrucks- oder Verstiindigungs-
problems erbfinen typischerweise ein “belchrendes Nebengespriich™, in dem
eine interaktive Behandlung deés laufenden sprachlichen Problems und seine
Lésung stattfinden. Nach der Definition von PY (1994) ist dies der entschei-
dends Moment, in dem «la capacité de l'spprenant i solliciter des données ef o
les saision stattfindet. Lemtheoretisch wird angenommien, dass diese Sequenzen
die Lernenden in dic von WYGOGTSKI 193474 50 genannte “Zone der nichsten
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Entwicklung™ fihren, der Moment also, in dem Sprocherwvert stattfindet
(BRUNER 1983 und 1987)
Fiir die Praxis des bilinguslen Sachunterrichts sind jéne Arbeiten besonders
wichtig, die bei der Erforschung der exolingualen Interaktion die Zweisprachig-
keit mit einbeziehen, wenn also— wie dies in der Unterrichissituation der Fall tst
die' Parinerinnen in der exolingualen Interaktion noch eine andere Sprache als
die'des lnufenden Awstousches weilen (LODI 1989, PY 1991 ) Der Rdckeritt aud
diese (mehr oder weniger geteilte) Zweisprachigkeit bei Versiindigungsproble-
men wird dann unter gewissen Bedingungen midglich und in natiirlichen exolin-
gunlen Gespriichssituationzn asch weigehend genulzl?- Dabei kdnnen ver-
schiedene Formen des Kodewechsals (margues transcodigues) beobachret wer-
den, die wichtipsten sind Ennfehnnmg (emprunt), L hrprdgung (cakque) oder
conde swiichine (allemance de code). Die vorhandene geme ne Sprache w ird
so Tail einer rwei- oder mehreprachizen Kompetenz, die in Entwickiung begrif-
fen iat. Inder Tat-zeigen die Untersuchungen, dass Sprachlernende dazu neigen,
liche exolingunle Siuationan unter Ausnubzung verschiedener Formen des
Kodewechsels gl :-1.'-.|_=|~.|1r:||;|'||;._'_ 7u definieren, um so eine bretere Basis Hir die
Unterstitzung durch die kompetente Gespriichsparinerin zu erhalten, auch wenn
diege die LI der Lermenden nor in geringem Mnsse belerrscht (GIACOBBE &
CAMMAROTA 1986; LODL 1991, 1980 MARTIN-JONES 1990; OESCH SERRA
986, 1991 VASSELIR 1990)
Bie % ornusscizung der Swelsprochigkein der Partnerinmen 181 im0 Dintercech
gegeben, der Rijckgriff auf die L1 ist jedoch bis hewte im Fremdsprachenunter-
Ficht weitgehend verpdnt, Im Gegensatz dazu geht es uns zentral darum, den
bilingualen Sachunterrichy als bilingualen Raum zu definieren und die
bilingualen Kompetenzen fir das Sprachlernen zu nutzen. In diesem Sinne
greifen wir den terminologischen Wechsel, der anstatt von Inferferesns (nega-

E 1

5

tiver Transfer der L1 in die L2) von verschiedenen Formen des Kodewechsels
spricht, als Parndigmawechsel m der H|'|r;3._"'_'_|-:n'_|-;|,|'.lur im FlassenEmmimes

Entwicklung und Férderung des milndiichen Ausdrucks im
zweisprachigen Sachunterricht

In diesem Abschnitt werdén wir ginige kirzere oder lingere Gesprilchssequen-
i) 'Ll_'\l-'_"hl_-:'lli|_'\-|'| und diskutieren: die i|'_| iitindiichen | |";|_|,!!'I'.Il\.'llr. in den |Ii:'!-:llw.|.|"'i"1q..'l.'|
oder wihrend der Ev aluationspespriche mit der arscherin (vol. umen Beispiele
3 und 4) auf Tonband aufgenommen wurden. Ziel jst aufmuzeigen, mit welchen
Problemen die Leheerlnnen und dié SchiflesInnen in ':i':}‘:-r-'lL‘il-'i'll""El'-'ﬂ-'il"i'::""-"" des
bilingualen Sachunterrichis konfrontient wurden, wie sie die Interaktion in der

Klasse restrubturierten und wie eingelne Lisungsversuche aussahen.

11 Tars 1 der Fall in der Schweir in Siualicsen, die verschiafnsprachige Teilnghmerlnne ¢
wchlseasen, welchie sich vorzugaweise i dei Spenche dmer Herhunlt su sidriichom, ahe i":'-'"-ll-"'-'l!: -
fic Sprache derides andersn mehr oder weniger versiehen (LOTIL& PY 1994}
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Luvor midchte ich jedoch kurz aufl die oben erwdhnten sog. *belehrenden
Mebenpespriche” (réguences fardrales adigocigres oder side seguences) urbck-
keamumien, Yoo denegn - wig gesapl - angenommen wird, dass sie aul den Sprach-
erwerb in der miindlichen Interakiion besonders fSrdernd wirken, Diese
Gespriichssequenzen wirden von SCHEGLOFF ET AL, (1977) als repair frajec-
tories beschrieben und haben eine sus drei Phasen bestehende: Grundstrukiur:
affernmy + Auwfgrerfon = Verpessernng: £ diesen dren Phasen kann (muss aber
nicht) eine viere Phase der Besraripung hinzukommen. In diesem Sinne konn
man sagen, doss repair trmivctories, besonders strukiurierie Ferbesse FiESS -
girervrzen sind, die men in jeder Art von Gespriichen antreffen kanng diejedoch in
exolingualen Gesprichssituationen besonders hiufig vorkommen. Fir den
Spracherwerh in-exolingualen Gesprichssilwationen sind die folgenden 2wei
Interakionsablolgen besopders interessant
n} die kempetente Sprecherin 10s1 eing Verbesserungssequens aus; indem sie die
Cuelle einer Kommunikationsstdrung anzeigt und die Verbesserung dem
Lermenden iilserbiss:
by der Lernemnde st eine Verbesscrungssequenz aus, indem er eing Sibrung an-
reigl, Oberhisst jedoch die Verbesserung der kompetenten Sprecherin, bestll-
tigl aber anschliessend die Verbesserung, 2.8, durch Wiedernulnahme des
romgienien Elements im oeigenen Gesprichsbeitrag
wie verschiedene Uintersuchungen zeigen, sind im allgemeinen die Kommuni-
kationsbedingungen im fremdspeachlichen Klnssenzimmer solchen Gespriichs-
sequenzen nicht besonders [trderlich: es besteht weder eine rwingende Notwen-
digkeiv zur Fortsetzung cines Gesprichs, wn gepenseitiges Verstehen sicherzu-
steflen, noch haben Lemende oft die Moglichkeit, die Interaktionsstrukir 2u
beginflussen und «.B. Sequenzen zu initileren (PICA [987). Dié notwendigen
Cresprichsbedingungen kinnen tats3chlich nur dann verwirklicht werden, wenn
die Partnerlnnen Interaktionssituptionen rulassen, die o allen ]t.:l:_wligl-:.-n arlau-
ben, résp. alle verpflichtes, die Gesprichshrung 2u Obernehmen und fikr dos
Celingen des Gesprilchs und die Ergebnisse Verantwortung zu tragen
Obwohl eine zunechmende Schilerzentrierung des Unterrichts und erweiterte
Lernformen die Kommunikationsstrukturen in vielen Klassenzimmemn verlindert
haben, bleibt die grundiegende Asymmetrie der Lehrer-Schiller-Bezichung weit-
genend erhalien. Diese basien aul ¢iner ungleichen Verteilung der Verantwor-
tung in Bezug auf Organisation und Yerwaliung gemeinsamer Aktivitdten, die
wiederum wechselseitige Erwartungen erzeugen, die diese Funktionsweise her-

vorbringen wnd w iederholen. leh denke hier besonders an die typischen Verfub-
ren der Bewertung oder Kormekiur von Gespriichsbeitriigen im Fremdsprachen-
unternicht, die weierhin das Gesprachsverhalten lenken wnd strukiurieren
(RASPER 1983} die Lehrperson kontrollient und sirukiuriert die Informationen,
sie stellt meistens die Fragen, die direkt oder indirekt das {sprachliche) Wissen
der SHehlilerlnnen aul die Probe stellen. Da die “richtige™ Aniwort der Lehrper-
son selbst meist im voraus bekannt ist, geht es in den Gespriichen oft nur danm
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den Schiilerlnnen die richtipe Amwort 2u entlocken und sie zu bewerten, Auch
fiir die Schillerlnnen-steht nicht das Aushandeln von gegenseitigem Versighen
im Vordergrund, sondem vielmehr so schnell wie mglich die Antworn zu lie-
fern, die den Erwartingen der Lehrperson enispricht (ALLEN ET AL, 1830,
KRAMSCH 1985, VAN LIER 1988). Die Schilerinnen gehen unter diesen
Gesprichsbedingungen koum oder nur sehr geringe konversationelle Risiken ein
(ELY 19#6), z.B. probieren sie seiten news, noch nicht ganr gemeisterte Sprach-
struxiuren aus Ooer |1'.-._rp|'-_'li|,'n'|. echie inhakiliche |"I'J'-=';."."- 2u threrm 1 u.'-\.|':.'.."_"--
beitrag oft als Kritik oder Korrektur der sprachlichen Form.

S0 fberrascht es niche, dass sich in den Gespriichsdnten, die wir zu Beginn der
Untersuchung, d.h. also noch in der Phase des mehrheitlich waditionelien Che
va/-Unterrichts, in verschiedenen Pilotklassen aufnahmen und analysierten, nur
sehr wenige Yerbessernungssequensen fanden und Keine einzige davon vom ooen
beschriebenen Tyvpus bl, d.h. von den Schillerlnnen selbst inittiert. Tatslichlich
beunetlien die betroffenen Lehrerinnen und Schillerlnnen solche Verbesserings-
sequenzen als ein die Inkompetenz enthOllendes Moment, das die Lernenden
stark exponiert. Im Gegensatz dazu werden Verbesserungssequenzen vom Typus
#), in denen die Lehrperson die Reparation initilert und die Bestiitigung selbst
erteilt, von allen Beteiligten akzeptient und sogar als effirientes Korrekurmited
anerkannt. Ein wichtiger Grund fiir diese positive Einschiitzung liegt wohl darim,
dass bei dicsem Verfahren die Rollenverietiung und die sozialen Positi
Schilerin und E:ehrerin nicht angetaster werden (SCHEGLOFF ET AL, 1

LIER 195887,

Viele der neueren Speachlehrmethoden, Materialien und Lemformen versuchen
im Klpssenzimmer Kommunikationssituationen 2u erzeugen, die sog. natiirli-
chien Spracherwerbssituationen nahekommen sollen, und die “auwthentische
Kommunikationssituation™ gilt als Schliisselbegriff dieser Versuche, Obwaohl
diese neven Gespriichsformen das Uben von L2-Strukneren durchaus in sinnvol-
ler Weise fiir deri, erlangen sie el gEnausrein Hinzehen ,I'-"J'\-"'\-'|' walterhin mur
die Reproduktion von angelernten Strukturen, und die Schillerinnen sind kaom
gefordert, ihre Produktions- oder Verstehensfihigkeiten ausmuweiten und Neues
nuszuprobieren, Missversiindnisae, die die Fortsetzung und das Gelin
Ciespriichs in Frage stellen kinnten, treten auch unter den neuen Gesp
dingurigen kaum auf, und die internktive Orpanisation und die (zoriale) Rollen-
veriedung wird nicht angetasier.?

Als Musterbeispiele fir *authentische Kommunikationssituationen” sind Rollen-
spiele noch wie vor beliebt. Die folgenden Beispiele illustrigren einerseils dise
Anstrengungen des Lehorers, mbglichst authentische Gesprichsbedingungen 2
schaffen, andererseits aber much die dem Eollenspiel eigene, grundlegende
Interaktionsproblematik.

I} Ein interessanier und weilgehend welungener ¥eraich, diete Problemmsk e durchbrechen, fmndet
sich in WA RTIN (ISRE).
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Dieser "-:i'“ chintll 2e1gl enmen : chrer (L) am Re Hensprel mit der Sehillerin (Eh
Am Anfang der Sequenz erkliin er den Kontext des Spicles und verteilt die Rol-
f'_-'ll Dann geht er gleich um S | Uber, indem er den U berging durch die
Andening der Anrede anzeig "|"| zchsel vom Dy zum Siel. In ithrem ersten
CresprEchsbeitrag stolpent E-an -...'.' 4 psspeache van oificile, konn aber das Prob-
em selber bewiiligen. Es handelt sich um eine duseh die Schilernn selbst ClmEe-

ereie Selbatkorrekiur. In threm zweiten I;._-:||__:_: delll E eine Frage, stdsst abér
dabei auf eme Wonschitzllcke, Sic initiiern darauihi e Verbesserungs-
SRULISTLE, El"il:l'\..':l"! gie die |'\lrl\.l!'|' emilische Sielle mat '..,r-\..\\";i.\\l,._:h v Mlatteln ||'|-“r.
kiert: mit einer Pauss, éinem Ligern, einer .".|||.I-:|.|"1_Z||---- lontulls und der Aus-
2| A= 'l'l ortes in der L1 "'!;.' bittet | It FidTi kiuelle Ulntesstid eI
s1e dem deutschen Wort bereits einen franzdsischen Artikel voranstellt und es in
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wing v ndige syninkissche Struktor einbetter: vour oves . enfrs fivoly barse

rricherug. L lefer Jedoch micht die gewinschien "..._"l'._-w:n 3 '--'-mh."r:l
] 'lll.rl"'-."‘-"-\.-\.\_‘-'lrl BESSQUENT & d=m er e 5% iaki uktLr
-:.I.-! % I i IIIII'l.l- Tay Tl T .'“: rig ¢ 1] L | = sohlilenn
et sich nun i INEr ParnGoxen f"-EI:..l:|.'-|| st sleht 51
iblem, zu dessen Losung sie Unterstiizung
uissen. Ln sie dics aber nicht kann, wihit sic sipe Auswel
und stellt eine andere Frage, die an die von L vorgeschingens thema
wickiung anknlpfi, Die '_"i_'.,|._-_'_;_-' hat folgende Struktur
L. move; selbor imitgien ||||-.| patkorrekiur durch |
¥ IFis
. move: selber initiiert und Selbsthorrekiur durch E

VO e . 2l s <nine | erxiche PR T

L rniinkerg bk y eni iowset
kurer Linpgrhrudh inmnerialb esner Ausserng kurze Peue

Pause schnell gessvchen

steigenide Micmaiion fadlende |ponnnice
VeI INI0EALinn ; slark belontes WortS
unierbrochenes Word oder Kanstrukiion dlsi=sna  nleht volltousis B
Verldngerung einegr § The t Ende &ines Kammeni

igrss lineudfane von LussErungen 1 i."'.\.'hl.'""h'_e._ , DI

Texl besprochen wendem

selber initient und Selbstkorréktar durch
R QU 8 1 DAs ORI
CTITIEIGURG ._1.._.' Komeki '-\_l|rl..ll E
e vold+ <{arpen

tischen Viorschizg von E and

Man knan sich non fragen, warum der Lehrer dos Worl, das |
pung ihrer Rede braucht; nicht liefert, und ‘warum die Schillerin nicht auf threr
Frage behorrt Es seheint dass beérde die Silua
Prisuppositionen einschitzen. In Ubereinstimmumg mil den Spiel geln nimmit
L seine Rolle ols Franedsischsprachiper emst und ) S0, als ob of kein Deutsch
erstenen wilrde. E gen, Hr die dieses Rollenspel l=tztlich eben nur eine
‘-|1r.|.-51-.||'.m|;_- ist, vergisst nicht, dass L ihr deutschsprachiger Franzbsischlehrer
5l Sie versteht deshalb seine Reaktion als die Reaktion dez Lehrers pegeniiber
der Schillerin, d.h. als implizite Zurechtweisung und liisst die Themat
ehen eingefilhin hatte, lieber fallen
Die Ausserung eines gesuchten Wortes in der L1 ist mur eine unter mehreren
Maghehkeiten, om viom .r'illl"i|"-""[LI|[|.Il.'I'I Illl:-u|'l| fichspartner Linterstilzung -
fordem. Wie das folgende Hl. spiel aus der Fortsetzung des Rollenspiels zeigt,
geniigt manchmal schon ein “bedeonmegsvolles™ Ligern um gine ¥ ertesserang-
Squens ausldsen:
IIJ'.. eil ) ._"
wous &es bear -:I'.'- VoL avar uné belis placa da caempeng
Tl "'"I fa f

nicn e aufgrund unierschicdlicher

Bk fas arhips !'-_..IF: leg pribmes o serail Gad il il EiEE TS - <Dl |8 wWial 0
T BB

|3i¢ul'-' 1l liegt das Problem bei der Wahl der richtigen Prilposation: dansds/tur
Durch Z8gemn signalisiert E zuerst die Schwierigkeit und geht donn zur Behnnd-
|-I'I,- des | |-.-|'||.||1-- fbeer: ol ol g 8= 1w lesarhres, Dhe Antworl von L. ah
bewz al b secheint aul den ersten Blick nor den Inhalt der Antworl von E zu
bewerlen, F i||';ur|1:'._'|i:_':l iedoch diese -".||.~iw-;|y,q_' als Aufforder ing Zul Wellerar
Boorrektur unsd reformuliert ihre .-’l,l:;.:u:ru:lg. indem sie die F"r.1r'l=':lli1"ll r|-'-r|'-|1'..:.|-.
ersetet: SOUS ley arbres, und das Korrigierte Element durch Betonung anseigh. L
bestitigt daraufhin zuerst die Richtigheit der Korrekiur, geht dann aber dazu
libeér, den urspriinglichen Beitrag von E aufzuwerten, indem or cinen Kontext
schafft, der die Wahl der Prilposition ssr rechtfertigt. Es handelt sich um eine
umplizite Bestdtigung der Schilerin durch den Lehrer, was wiederum bestdtigt,
doss die sozialen Rollen im Klassenzimmer im Rollenspiel nicht ausgeschaltet
Werder,
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Diese Verbesserungssequenz bt die folgende Strulkiur

mowe: selber initiien und Selbstkorrektur durch E: danr 5= sur les arbires

move: Hetero-Ratifikation durch L: ah barn ab bow

move! Hetero-Rormekiur initiien durch L of how ok bon

move: delbstkomektur durch E; S8 fex aebres (irit)i

~move! L Hetero-Rotifikotion der Komrektor von E in 3.! sonx Jes arbres
move: L Hetero-Eatifikation der Korrekiur von E in 1. und fece-wark:
SUR ey arelres cE-serail pay oral son gl

[Diese Sequenz st ous mehreren Grinden interessant, Vom konversationellen
sStundpunke aus zengl sie uns die Gespriicheroutinen, mit denen Lehrer und
Schilerin ihre jeweilipen Formulierungen kontrollieren. Der Kommentar des
Lehrers (1, move) wird von der Schillerin tisdehlich sofiort als A ffordering zur
Foorrekiur verstanden. Das Rolenspiel hebt alio das Koifteverhilinis awischen
den Partnern nicht auf und schafft keinen neven sog. natirlichen Rohmen, wie
gewisse Lehrwerke behaupten
Unsere Konzeption des bilingualen Sachunterrichts entzieht sich diesem
Dilemma insofern, als nicht mehr versucht wird, klnstlich sog. natiirliche
Kommunikationssituationen zu schaffen, in denen die gegebene. Rollenvertai-
lung im Klassenzimmer dann doch nicht aufgehoben werden kana, sondem viel-
mehr das Klassenzimmer selbst als natiirliche Kommunikationssituation zu mut-
zen, indem die gegebenen Leminholte und die alliigliche Klassenarbeit zum
Cregenstivd des Fremdsprachenunterrichts werden
vVom Standpunkt des Spracherwerbs aus ist die beschriebene Sequenz trotzdem
positiv zu wernen, da die Schilerin aktiv nach einer sprachlichen Form sucht und
schihesslich zum '!|.'|1l.|;_'_:'|'. Ausdruck :_:._-:'g'jh-l weird, Ausitzlich -_l'||-\.'rl.'_|.\_"r|1 e
Hechifertioung durch den Lehrer (5. move) einer die Motivation der Schiilerin
verstiirkenden *Belehrung”, durch die er die Verwendung von beiden méglichen
Pripositionen festigt, indem er der Schillerin 2eigl, dass formal kein Fehler vor-
Hegt, sondemn vielmehr ein inhahliches Problem, das durch die Wahl des richti-
gen Komexis gelGst werden kann
Die Praxis, mindliche Ubungen ohne ein verbindliches Kommunikationsziel
durchautithren und Schileriusserungen 2u kormigieren, ohne dass die Verbesse-
runigen das Gesprich weiterbringt, . B. indem ein Missverstiindnis vermieden
oder gekldn wird, fithr dagu, dass sich Verhaltensroutinen entwickeln (primiice
Beachtung der Form, avlomatisches Anzweifeln der grammatischen Kichtighkeit
eines vorgebrachten Elements, sobald es zum Gegenstand eines Thematisie-
FUNEsSPMZQsses wird), die eine generelle spraciiiche Dinsicirerheit mur H‘uiy_-.‘:
haben, welche die Lernenden daran hindert, im Gesprilch Risiken einzugehen
und ithr sprachliches Wissen auf die Probe zo stellen. Zusitzlich wird dieses
Yernalten von den Schiilerinnen suf andere Gespricchssituationen (ibertragen
und auch mit neusn Liesprachsparinem automatisch aktivien. Im folgenden Bei-
spiel spricht ein Schiler, E, einer anderen Pilotkinsse mit der [nterviewerin, 1.
Ober seine Ferjen:
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gl g pramisns fais ques bu vad an Grécas

PO FE LS aply OG- BI0- BNeOrs doux [0S

ghles dja

ja au

gl ou'esd-oF que fu Tams ls-bas+

|& WaiE e Baignar

ede 0ol abre balle 1o mer

o g est irog chipud
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ale Bl chaund

([rit}) reon mon mass chau- 1rop chiaude ¢'es! jusie maie pourgus Fop chaute
<l aimes pas | eau gui sl chaudes

mdig au

<piite (BN bon . she 25 TRES chauvde aleds fu voulais dire - oul daccand
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[ve=e Sequenz erinnert. uns an den Verlauf des Gesprichs in Beispiel 2. Zuerst
eogert der Schiller #wischen zwei adverbialen Formen: je swis enlr oé- enc-
encore deux fois | zeigt ihr Verstindnis on, indem sie das erste Adverb auf-
mimmit, das E zuvor versorfen hotte: ah e dfa alfd und | bestitipt ihre Risfore
mulrerung. Dieser erste Wortwechsel st wichtip, um die Forsetoung des
Uespritchs 2u verstehen. Die RatifiderungRektifizierung durch | wird tatsiich-
lich von beiden Gesprichsparinern verschieden beurtedlt. Fiir | entspricht die
Reformulierung einem Kommentar, um E zu zeigen, doss sie verstanden hat,
waser sagen wiallle, und dass sein erster Versuch mit oif- richtig wor, Fiir 1 steht
der fnhalr der Aussage im Zentrum. Im Gegensatz dazu interpretiert E dieselbe
Ausserung als Komrekiur der adverbialen Form, die er gerade vorgebracht hot. E
oussiert alsa die Formr der Aussage

Mich eifem welleren |'.'.|..w-.-‘|.:'.I-.-..|r||'.|.1r s1ellt | ermewt eine |'7.|:._',|.- tiber QoS grie-

chuscne Meer. Es :-:-l_.:_l durauf eine 5-\._'|.!.|-._'||.-' die - Anlass 20 einer ;|-.'-|||:'q.':[|:n ALS-
egung gibt und suf ¢in Mizsverstindnis hinausiBult. Die V erbesserungssequenz
151 wie folgt strukiurien:
l I. Frage: elle cdolt itre belle L
I Artwort: opd @l eurf i /
I 3. Bivte um Kldnang de Erog
E Verbessering voa 2; elle ext chaud"
l Yerhe SETURR 'l..|:|:.,"'.|||.|_' QEr ¥ eTnesssrg v E i 42 maow imars Friag
chumily & il e
v Bitie um Klinmg des Inhalses von 2; ¢ drimies s vome gl ext cihamd
kS rumg des Inhalies 2: sl g
leotifikatbon des unklaren Elememes usd Verbesserung von 2
elle el TREX phrauwely ol
Wie man feststellen kann, haben die Verbesserungssequenzen in den Beispielen
2 und 3 einen Shnlichen Gesprichsverdouf, und in beiden konzentrieren die Ler-
Benden ihre volle Aufmerksambeit ouf die Aussage, Beides sind gute Beispiele
fir die Lutput-Hypothese von SWAIN (1985), wonach grnmmatische Kompe-
&Nz dann erworben wird, wenn die Produktionssituntion das Zusammenspizl




Vion Bedeuiung i Foom Ober den Punkt hir
ende in semner grammafikalischen Entwicklung gernde befi
werden die Lemnenden durch Kommunikativé Hindernisse dazg gedring
; priffisere, Kohikrentere und Angemessenere For nEu p.'u,'u,l'-..-'p;r._':' In
en Beispielen (Ohr die Verhandlung Giber die Bedenrung der Aussage u
erbesseneng der lexikalischen Farm
Die Sequenzen sind jedoch insofern verschieden, als es in Beispiel 2 die Ler-
ende selbst ist, die die passende Form liussert, withrend in Beispicl 3 die
Gesprlielispariner gemeinsam damn arbeiten, das Missverstiindnis zu kliren
Such wenn die Korrekiur durch die kompetente Partnerin erfolizte; hat sie dem
:"H.II..IL': dennoe _.:".'."l\.' . '-u.':..:'.l_ I.!l-:-\.l ISV |.'-||_L|,"I'. die W ,!l.' Jl_'l' |_'i||\'|| |,||,|-_'r
der nnderen miglichen lexikalischen Form nech sich zieht. Die beiden Hetspicle
unterscheiden sich aber auch in Berup aufl den pogmitiven Aulwand, dér zur

sinnvollen Rekomexm @ der Auszage nidtiz ist: withrend der Schil

Beispiel 3 in der Aussage von | den von ihm tats8chlich intendierien Sinn er-
i und Besifitign, kann sieh die dchillenn e Beispiel 2. mit der blossen Lur-

k
kenninis-Mahme der Interpretation des Lehrers begniligen

KEIn

Der Aufwand zur Uberwindung von Kommunikationsproblemen kans
vl sweiber pehen, vor allem dann, wenn ein Missverstindnis die For
Oesprachs vollsiandig blo w1 Beispial 4 der Fall ist
zeigt, wie eine lexikalische Likcke und der Versuch, diese min einem L1-Lexem
zu schliessen, Fu einem “belehrenden Nebengespriich™ von grisserem Um fang
i kant. Ausgeldst wind dieses durch das L1-Wort Muselie der Schilerin
fie franzdsischsprachige Interviewerin nicht versteht Als Unterstiitzungs-

Zur Uberwindung des Hindernisses withlt die kompetente Partnerin die
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‘Aumslegeordnung” (vel. oben) und peisentiert in d
Fung mitder schwachen Pornerin eine Reihe von miglichen Ausdriicken zu
Fitllung der fexikalischen Lilcke. Die Aufmerksamkest der Pa seinnen bt dabet
pennugo auf die Form wie auf den [nhalt des 'ii'.'~.|lr.':. hs gerichier und wechselt
vion der einen #um anderen, auf der Suche nach dem |l.|w.--ul'|||.'|1 ausdreck, [he
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gemeinsame Verbesserungsseguens be realisiert, dass | weder
schweizerdeutschen noch den enisp hen  Ausdruck
versieht { Muschie - Muscheln). Es braucht nun echite Kooperation zwisc
Deiden Fartnerinnen, om dos Kommunikaticnsproblem zu ldsen, denn E verfilgt
iber die Information und | Gber die mbglichen Ausdrilcke in der L2. Dabei ist es
ke Lemende, die in der L2 die semantische Auswohl leitet: pay dex afenies
W gy e1ih {aNs CEF ofiery i ¥V a ars :':l.".l'. r . MOy maiy ans (e o iy sent
patits. Die “*Auslegeordnung” wird solange fortgefilhot, bis | den gesuchien
Gegenstand benenmen kann: fes apiitiages. Am Ende der Verbessenungs-
sejuenz Bestiitigt E durch Wiedersufnahme und we n Ausbal des hontexis &
O P e parrles, diss das Probdem gelist st
Das Betspiel zeigt dbrigens sehr schitn, wie im Lyufe der gemeinsamen Formu-
[terungsarbeit die L2 von E sicherer und syntaktisch komplexer wird, und wie
$ch hommale Elemente siabilisieren, =B, das Genus von fag: Es sind diese
Momeitte intensiver Interakiion, die die Hestrubitirnerung und Automotisierung
des sprachlichen Wissens der Lemenden vorantreiben und sie zwingt, ihre
sprachlichen Ressowrcen voll aussischinien. Dank der 1 nierstilizung dirch die
Kompelenie Parnerin kann E dabel Formulierangen pesprobieren, die sie an die
Crenze threr Ausdrue k"\-l.l!ll:\..‘.lhl.'i: fidkren,
Ez s Jedoch schwierig, vergleichbare Situationen im Unterricht zu schaffen
Wie wir in Berspiel | gesehen haben, kann die Lehrperson bei Riickgniien der
sthiflerinnen suf die L1 nicht 2o tun. als ab sie nichss verstehen wilrdde, chne
ikch in die sufpezeigten Widersprilche #u verstricken, Es bringt viel mehr, wenn
i men und Schillerinnen die exolinguale und bilinguale Sitzation bewusse
msmartzen und auf alle Sprachen thres Registers zurlckgreifen, um Ko I
kations-, resp. Formulierungsprobleme #u berwinden (LUDI 1991, OQESCH
SERRA 1986, 1991 nigegen den Bedenken vieler Lehrpersonen handelr es
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sich dabei nicht um eine billige Ausweichsirategie zur Vermeidung der anstren-
genden Formulienmngsaroeit.

Das Verhakien der Schillerlnnen in den Beispielen | und 4 2égl, dass dig Vet
wendung der L1 begrenzt bleibt und die Funktion hat, dem Gespriichspartner das
Vorhandensein eines Problems zu signalisieren. So hiitte wohl in Beispiel | der
rasche Einwurf des franebsischen Ausdrucks fir Persicherimg durch den Lehrer
die Schillerin zur Wiederverwendung dieser Form und zur Einpassung derselben
im die: vorbereitete syntaktische Strukiur veranlasst. In Beispiel 4 sind die L |-
Fassagen von E, das Zielwort susgenomimen, meist metadizkursive Kommen-
tare, die E an sich selber und nicht an thee Gesprachsparinerin rightet. Solche
Verwendungen der Ll smid in Gesprilchen in exolingualen ausserschulizchen
Situntionen hiufig ancutrefTen, Denselben Gebrauch machen auch die Schille-
Flanen 15 wiseEren | '.':|||-,|1|-.:-!'.w.|__-|,'k|1|'.'|.'I'.-,'i' Auch donl sand dee RiECK |_:||I'::.' auf die
L1l imersl mur RanE Kurd, um nrschbiessend Spodilin Zur L2 rurfickzukommen,
sOgar dann, wenn das Sl s hliche Hindemis im li,::;;rlr.'i; ki mie der Interviewerin
pul Detnsch I:'-.-'.-u.':Ii;_;I wiordesy war-

Withrend also die Ubsrnahme des exo-bilingealen Modells in den Unterrecht
einen gangbaren Weg z2ur Emwickiung einer L2-Gespriichskuliur darstellt, ist
die Restrukiurierung der Ebene der sozialen Interaktion dagegen weit schwies
riger vorzunehmen und konn den Schilerinnen Probleme bereiten. Aufgrund der
geRgebenen Asymmetne der Lehrer-Schitler-Bemehung, kinnen die Schillerinnen
kooperative Verbesserungsverfahren, die ihnen zeitweise sine initintive Rolle in
der Gesprichsfihrung zuweisen, als Strung der gegebenen Besichung
empiinden, im Sinne einer -Verletzung des Kooperationsprineips nach GRICE
(1975} In gleicher Welse kinnen Gesprichsphasen, i denen die Autoritil der
Lehrperson als Quelle des Wissens und als L2-Expertin zeitweise in Frage
gestelit wird, die Schillerinnen verunsichern (PICA 1987:12) In dicsem Punkr
iegt wohl gine der prissten Hemesforderungen, die der bilinguale Sachunter-
riche i die Lehrpersonen richtet, ganz besonders dann, wenn sie nicht Ober eing
sehr hohe, quasi nutive, Komipetenz in der L2 verfigen: Die Lehrerlnnen milssen
den Schillerlnnen zeigen, dass auch sie Sprachlernende sind. Diese Situation -
und wir gehen dovon qus, doss sie die Regel und niche die Ausnahme darstelll
bargl aber apueh die Chance in sich, dass die Lehreslnnen den Schilerinnen

b y : I ! -
n Kdnnen. wie ste mit Verstehens- und Produktionsproblemen in der L2

in den Fortbsldungsveranstaliengen, die wir im Rahmen des Projekis regelmiis-
sig mit den Pilotklassen-Lehrerlnnen durchfibrien, wurden Beispiele pus dem
Unterricht und aus den Evaluationsgesprilchen mit der Interviewerin im Sinng
der obigen Austlihrungen analysiert und besprochen. Die Einsichit in die Vielinit

i
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der Yerhaltensweisen threr Schiflerinnen. und in newe Moglichkeiten der
Gesprichsfithrung leitete eine Neuorentierung des milndlichen Umerrichiz ein
und fidhme zur Entwicklung von neven Gespriichsformen im Rahmen des bilin-
guilen Sachunterrichts, Der folgende Ausschnin aus giner Unierrichizsequens

reim einen ersten Wersech dieser Arl:

Beismiel §

1 Sominderdassa; Thama, Gaschichie des 1, Waitkrie g5
Es gpehi darum, die Schwarpweiss-Aufnahme cines Kindarsoldaten 2u Kammentied&n
Cas Bid isl den-Schilem aus einer vorausgehenden Grppenarbed belansd. Dear fal-
pende Gesprachsausschnit zwischen der Lehresin L und vesschiedanen Schibarinmen
erisiammt dem Anfang der Akttt
L D0 . 08 gued BEYS nani-i Ca GErgon
E1 il vient ge Franca
L waild . poungucd 1 sRis o . Kom
K parca-qul i M Mag de Franoe
L vl oF oles anplas o8 gue fu de Mg an |'|.'-.-:-1:.;- g Cest o dropean oasl e
drapeau francats parce gue ce sonl les couleurs | quelles couleurs Raoul
warl rouge e banc
oL mais 58 c'est o drapeau francais cest sirement pas verl mais
e o
blaq npfuredamant | voia alorg le gargon vienl de ia France puis | Dong guesl-ce
L fu panas de cel valemanie-la
&8l soidal
voill d eaf scidad . comment dit-cn pour le velament di soidal
U umnitarms
w0l M pone un arifonms | <gu'est-08 gull 8 encona s e unilonme puss cosrumal
Oif-=Q0T POLT 8 [MUCS COmrume o8 [(monbfe une gourdad)
s Wl SoTE 08 SOl Ellg
e sono o Doidedde ah, Qu est-ce gue o o8t ca [indgus |8 GELTL =T
oo (i@ voix basse)) ou quesi-ce gue c'asl ol dnaframanl canle Sovhd
Lhida

3 (Y EE-08 088 voWE . qul peut exphauer ca guion a fail avec cofle
nEtrument | oaal un husd 8 gu est-oa guian Tl 5WeC un TUEH VOUSs ns
CONNeiSay DaS i mod fusd - R Mg e SEs 0 gue ohessl

nea ¥ Mina o peux explquer | | fu na sais paa? | Ara?
10 N 280 DAk
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camprands . on TIRE hain of e U peux sf ufé DErsons Ring nesl-ca pas
VOUE _ ping woild on lesse ga pour e mamenl Rind j& & monie apies T ka8
phata &ty wis que Cest viaiment un fusil avec Equal on pedl Tire pengpaEng’
woild . ¥ ALMres questions gue vous guveas dscyilses | Anis
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Der wichtigste Schritt suf dem Weg zum bilingualen Sachunterricht war natlr-
lich, die zu lernende Sprache FranzGsisch als Untemichismedium 2u verwenden,
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und vor allem auch in Sequenzen des milndlichen Sachumerrichts Franzdsisch

pisprechen. Um filr das Sprachlermen miglichst ergiebige Crespriichssituationen

zu schaffen, sollten v.a. zwei Bedingungen erfilin sein:

- die Gesprichsaniage sollte allen Beteiligren Vermniworiung filr den Umgang
mit den Gesprichsthemen geben, 4., ein Thema aufgreifen, wechseln, tullen
lassen, etc. sollte nicht allein Sache der Lehrperson sein;

e Schilerlnnen sollten die Moglichkeil haben, im Gespritch initiativ zu
sein, d.h, #u upterbrechen, zu fragen, ouf etwas zurdckkommen, zu wider-
sprechen, etc

Wenn wir das Beispiel 5, aus der Perspeliinve der Interakbonen Zwischen den

Parnerinnen betrachien, kiinnbn wir festsailen -duss die pewinschien LZiele

o | ; Latt f e STt 3 |
nicht erreicht werden. Die Lehrerin leitet weiterhin allein das Gesprich und

Var-
waltet die Gespelichsbeitrlige, damit alle Schillerinnen zum Zug Kommen, auch
wenn dubel z.B. ein Schiller, der die Antwon wilsste, bergangen wird. Die
Amwort der Lehrerin voild-, pourguod tusais ca. . Kova, i Beginn des Aus-
its, richtet sich an’ zwel Schillerinnen gleichzeitip. Der erste hot socben
pesprochen, und die | |:|.-|c||': guittiert die Richtigheit seiner Antwort mil vedla
Sie forden danach eine Erklirung: ponrgeucd tu sals oo welehe der & |1':i|'\-'l micht
gleich licfert, Die Lehrerin whhlt darauthin eine andere Schilerin sus, Kam,
welche die erwartete ErkBlrung gibt Digses Vorgehen, die hf.‘!l-'-:rh-.'lln‘-l_.'-: als
AU Eine fektiven Stmime stammend o betrachten, fndent nicht viel an den
traditiencllen didaktischen Szenarien, die die Auswechselbarkeit der mitgeteil-
ten Inhalkte voraussetzen und aisschliesslich reaktive Yerhaklensiveisen hervor-
rufen (MCHOUL 1978, Vax LiER 1988). Fir die Schillerlnnen gibt es in dieser
Situation weiterhin keimen Grund, den Fluss dieses kollektiven Diskurses ms
Stocken zu bringen, um Fragen zur Klirung zu stellen, ein Verstehenshindermnis
anzuzcigen oder um Formulierungshilfe anzufordern, wenn sie sicher sein kiin-
nen, dass ein anderer Schiller oder die Lehrerin selbst die gestellie Frage beam-
worlen wird.
I Gy pensnr dazy untersche sidar sich das Verhalien der Lehrenin bei Formulic-
rungsproblemen der Schiilerlnnen deutlich von einer traditi ||'||.“L'|| Liesprachs-
fiilirung im Fremd sprachenunterricht. 5o verwendel 2 B. Kara in theer Aniwaort
dis englische Wort fop, welches die Lehrerin akeeptiert und aufl Eranziksisch
reformulian: voild [ ] en fravgais ¢ ‘et un drapeau. Etwas spler macht see vod,
wie man mil vagen, umgangssprachlichen Sammelbegriffen Wortllicken diber-
brifcken kanr: commgny? dit-on poae e frucy gomrte ca, um poal die abgebildzte
Feldflasche hineuwweisen, oder Obernimmi die anndherndes Formuligrung eines
anderan Schibers: vorle o e une sorfe de boreille
Eine 'zweile "-]Ll|__"|l..'!'l|-2-.'|i. mit Formulierungsproblemen fertig 2u werden,
demonstriert die Lehrerin, wenn es darum- geht, das Verb rirer 20 finden. e
befragte .‘-.-:h.-.l:.' verschanzt sich hinter dem (iblichen fe ne sais pas, aber dics-
mal verhandelt die Lehrerin mit ihm Ober die Ursache des Problems: das Hin-
dernis ist nicht kognitiver, sondern sprachlicher Art. Als der Schitler diese

3 INe speacilichen Ferniphoden

Reorientierung des Problems akzeptient fe n'saiy pas conmment dire, forden die
Lehrerin die anderen auf, dis gesuchie Won 2u finden, und es ist -i|:||'.=.l:'-'-i|i-.'h
Kirn, die eine Onomatopdie sorschiligt: on fair /pong pang’ Die Lehren
pkeptiert nicht nur diese Formuligrung, sondern Gbernimimi sie drei Mal; volld
or Joir dpamg poene” of o comprencds und bestitigt damit die Berechiigung des
'l.-lr;:-.lhur-h indim e 2 Zeigt, dusi eine wolche 1'||r|'||u':||.'ll.|."._. BENALED annehmiar
19 wie eine andere,

Uber die Qualitdt ciner solchen Gespriichssequenz kann man sicher streften: die
Lehrerin schwankl zwischen gewohnheitsmiissigen und innovativen Verhal-
lensweisen, und auvch thre Formulierungsvorschiiige kinnen knbk ausiisen
Dabei sollte man jedoch beachten, dass es unserer Ansichi nech wichs Ziel des
Uneerrichis 151, Formulierungsverfahren und Kommunikationssirategien filr exo
linguale Gespriichssituationen '."-.""|i.-'I|. zu lehreen. Es gehn hier primdr um
:'pr.h:lu clves L |,[I'I|,"I'| aleo dorum, bexikalische Formen und Branm itische Struk-
furen in einem sinnvellen Verwendun E_'\Jr.ll wext #u brauchen und damit den Ler-
nenden die "'.:u'ig..hh!-,“, 2l ._:_I'l-,rl ihr xr".lx.lh( es Wissen zu akuvieren, zu

restrukiuriern und 2u festigen. Der Fokus richtet sich dabei zuerst einmal auf
den Prozess det Sprachverwendung und die FEhighkeit, ein sinnvolles Sachge-
sprich zu flheen und nicht aul die formale Korrektheit der Produkie. Der Ein-
SLIZ VOO geeigneten H|.|:|||r|uln:L"Ii-::-n'-.'-.I.r.lI. sgien ist ein Mittel, um den Sprachge-
trauch in inhaltlich anspns schsvollen Gespri ichasituationen zu erleichtern und zu
fordern. Das Be ispiel zeigt erste Schrite in Richiung einer solchen Prozess-

ooienticrung des Lnterrichtsgespriichs

Ein letrtes Beispiel soll zeigen, dass es zum Aufbau und zur Forderung der
Gesprilchskompetenz durchaus sinnvoll ist, mit einzelnen Schillerlnnen Hngere,
rusimmenlilingende Gespriichspassagen 2u [Mhren, Der Austausch in Beispial 6
daven nur wenige Minuten. Ein Schiler fussert sich im Gespriich mit dem Leh-
rer iber eine perstnliche Erfahrung, die unschliessend als Einfithrung ins Thema
ter Lektion dienen wird. Das Gespriich wird von der ganzen Klusse verfolgr,
die ihr Imeresse mit Lachen unterstreiche. Der Austausch schafft glinstige
emotionale Bedingungen filr den Spracherwerb und niitzt der ganzen Klasse
Wie verschiedene Untersuchungen belegen, nehmen die Schillerlnnen im
Klassengaspriich von ihren Kolleglnnen mehr Sprache auf als von der Lehrper-
S0 { SLIMANT 1989 ELLIS 1994},
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Die Erzdh SEQuens hat =in kommumikatives Ziel. mimbch den AUSLAausch von
Informationen. Der sprucitheh schivwache Cesprilchspanner v ritgt dber die Bot-
schaft und der sprachlich kompetente iiber die Ausdrecksmaglichkeiten, was in
Gesprilch ein pewisses Gleichgewicht swischen den Betailigten sicherstelit, i
1 erwert schafht diese exo-blinguale Stuatton optimale Vorussetzun
ELLIS (1985) wird die Verwendung von neuen Strukiuren chle

w5 den Lernenden erfoubf 150, tm 'iE|_'3.|":_r:||.,'|| rmEteadiy Zzu osen und =B, ®in
s L hema emzultheen, und wenn der Lehrer Ber der FOrmiliierung m LRl I,
indem et die sprachlichen Elemente #ur "-.-.'|!i|-_'_|.||-:'_ stellr, die in dem Maomene

r Stelle fehlen, wo sie filr die Entwicklung des Themas niMig sind
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memichts warf jedoch newe didaktische und lemt
man die milndlichen Leistuneen der Sehi e . wie thren per-
idichen Wortschatz nutgen, welche Bezigh i zwischen den Nomen
der Lelsprache und den lemnersprachlichen Zwischenstufen und welchen Stel-
enwen hitben Korrekiuren im mindlichen | All digse Fragen konnten
m Hahmen des Projekis nicht abschii
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rchts-den L2-Erwerb der Pillotklassen beeinlusste

e Daten aus dier fiber die dret oblientorischen Sch hre dier Sekundarsiule

lanfenden Erhebung bei Pilot= und Kontroliklassen werden in diesem Eapite
ausgewenal und sul dem Hintergnund der Erkenninisse der neveren L2-Er-
sforsching diskutiert. Die v Langsschain-Evaluation erfasst vier
spekte des Franedsische rwerbs:
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Verstehen framsieiciepraciiger Medien
In &.4 untersuchen wir, wie sich der bilinguale Sachbuniernichl in den Pilodklassen nul dic
Fi "-E-IL'- ANEWATKL, | Fane s s hige Sledien mu versickhen. Die Piloiklossen orbeife
ten e Verglesch xu den Kontrollklassen gesell urd susgiehiger mil suthemtischen ilaie
rinllen und lirperesn. apsoruchsvellen Testen niss audio-visuellen wnd Prinbmedsens dee
Schillerinnen der Pilotklessen wurden eange fibm i Techmien der Texiersehijessing wie
2 B, phobales Verstelen, das Fobimsiceen von Parnllelwdmem oder dos Erkennen von
Wortfamialien, etc, (. 3.30, Zigl dieser Evalaaiion dst, hersiszulmden wic sich diess
Sassnahinyen oul die Verswchensial IgEEL 1M s gebeieiteten Stuntionen apswirken, und
ob und inwiclern sich die Filotklasien im Verstehen suthenibicher Medien von den Ko
iredlklnssen umierscheiden
[he Entwicklang der Hiir- md der Leseversicheng@highkeil wisrde ben der, Ciesamisiniy
pecehe &0 Rkl von suchesisesan Matenalicn | Lexie aus Pfrnt il [y ] T
miitiels ad hoco ersellber Tests im Lanfe der deetn Sekundarscholjahre ol eressen
vl stapdasdisierie Tests wiirde versicher well s picht um die Festsiellung s 1 -
limten Versiehensnivens gimy, sondem vielmehr damm, wie bew' wie unierscheeddich s
die Verstehensfihiglen bei Flodkleasen und Komtrollklassen entwickelt. Dozg musste
sowh] die sprachlich-sitastiven Anfordenangen des Testmimermals wie aisch die ko i
ven Antordcrungen der Verstohenslragon sine grosse Vanilonsbreibe auls
gen und die Schilderamivworten erfolgien schrifilich auf Dewisch
Entwichlung der Lermmotivation ond Eimerellang oire frangdsivelren Sprache
Lim die Entwickiung der Lemmodivation und der Einstelhing 7o erfossen, wirden il
Gesnmistichprobe insgesamt vier schrililiche Belfragienpen dischpefiha. Beim Eintrnit
dig 1. sekundarkiasse befragien wir die Schillerinmen rickblickend wem Franeibsscls
richt nn der F arschilde. Die drel weneren Bel: uringen flgLen am Ergle pedes Sehuil
Alle Schillerirmen beantworteten Frpen in den fofpenden Bersichen
det eangslnen FRoher: Al s -I|-.':-I||"'|_.'-.':'. Kda (sehr gem, &0 malk
ern ) wrdle die Entwicklung der Beliehthent des Framedsischuniernchis 5

:"w-r-\.'.l-\.'|'b-\: pe Tl ob sie diese -\.-,'|'J.;|_'||_, fimdeii cader machy, wie s den solon Hen urwd den
spilteren Mutzen enschilboen

Arbeitsformeen im Uinserricht and sprachliche Grrupdkompetereen (Sprechen. Hiren,
Schireiben, Lesen’: Hisr wanden I"':\-\:-':\-"l B 11 7ar Beliebhiheit und zr subjektiv cmp-
fimdenen Effirien: von Arbeits- und Lemnformen in verschiedenen Tedlbereichen dit

Unierrichis | Graommatik, Wopschare, Lessn, Schneiben, #io.)

. 1§ v L . -y b
AT (S Ml S T T i

Eimselbumpgen mim ewdnspirachgor Snchumierrichi: Schiiesslich imeresserie uns, Wi
dig Schillerinnen der Mlotklsen den bhingualen Sachumieresenn erlebien. und wis se

s 1m e Eg Al LemseTizicn: cirschiirien

4.1 Die Stichprobe
Piloiklassen und Kontrollklassen

Die Stichprobe umfasst sieben Pilotklassen (PR} und fonf Kontrollklassen
(KK} Die Evalustion setrte im 2. Projektjahr ein {Schuljohr 94/93). Zu diesem
Zeitpunkt Dbernahmen Unf Pilotklassen-Lehrerlnmen eine neue |, Sekundar-
klnsse: drei davon konnten Ober dred Jahre beobachier werden, swei Klassen
wiirden nach zwel Sehuljabmen geschlossen e resthichen 2wer Filotklassen-
Letirerinnen flihrten eing 3. Sekundark basze oo Ende und zetxten im Schuljah
D3 mik einer neuen 1. Klasse ein. Aulgrund der wihrend der Untersschungs-
reit laufend wechselnden Voraussalin ngen wrdien die K lasten in unterschie
chem Ausmass in die Untersuchung |'il'.|'||,"'.l'-\.'\-|':'l'| (el auch die Beschreibung in
2.2), So kounte 2B, von den beiden zulecn gensnnien Klassen, die erst' 9596
mit die B ldsse h.;-;_:.'.|'|r|-._'r|_ die etne (PR fur |1'|"|-.Iu-\.'|| in die Evaluation ¢in-
Dezdgen werden, wihrend die andere (PE2) nichit berlicks Er||1i:_"l wisrden
Eann[ne

Um Aussagen Ober die Wirksamkeit der newen Unterrichtsform machen zu
klbnnen, sollen die Lernergebnisse der Pilotklassen mit denen von Klassen ver-
glichen werden, die ausschliesslich mit dem Lehrmittel O v va! einen “norma-
len” kursorischen Fremdsprachenunterricht absolvierten, Die Stichprobe flir die
tvaluation wurde deshalb um flinf Kontrollklassen erweitert. Die Konrollklas-
sen sollien gegenilber den Pilotklassen beziiglich der Schitlerinnen-Population
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mizlichst vergleichbare Vorausserzungen anbweisen, Die Pilotklassen-Lehrer
Innen suchien deshalb in der gleichen oder in einer Nachbargemeinde nach
Kolleglnnen die berein waren, ihre Klassen zur Verfligung zu steilen

labelle 11 vermittel sinen ersten Libarblick Ober den Umfang der Ciesamitstich-
p':_:l_'-: Diie Schillerzahlen der einrelnen Klpssen waren jedoch im Lasfe der dre
Beobachiungsjahre nicht konstant, nichi nur wegen der Verdnderungen m ger
Klassénmisammensstsung, sondem such bedingt durch die unterschiediiche
senz der Schilerlnnen fum _i:"a.\. uil:-s-.-n I '|'.|.'|1||||.',-..-'q.'|I||||||-.I. was sich in den #n-
Zelmen ."'.'-Ih'-'-i..'l'lﬁl'l',_.".\i'i.l?il n in wechselnden £ahlen pro Datenerhebung needer

.:I'

ril=

schldgt

PF.7 gehdn ciner sogenannien AV O-Schule an (Oberstufe mit Niveau-Unter-
richt in Maothematik und Franz@sisch). In dieser Klasse ergaben sich — wegen
der unterschiedlichen Zusammensetzung im Franzbsisch gegendber dem Sach
unterricht (cf. 2.2) und einer groszeren Flukation bei den Schillerinnen
wesentlich schlechtere Bedingungen; diese Klasse kann deshalb eigenthich necht
mit den fibrigen Klassen gleichgesetzt werden, Trotzdem wurde PKT in der
Gesamtstichprobe Belassen, weil solche Unterachiede der Schulrealitt entspre-
chen.

I.I|l'| | |} "||I ‘Illl U .I\.. [FLE] . ‘I.-‘;l P

Ferschiedene Charakferinika aev Pl

Lehilerrahdes | Madchen vy A === 1 e L'herirdie &
Mittelschalen
H

L.mnds Bt en

Landsifidic

Siadr

Agplomeration

* e

5 e fiinl Lehreelnnen der KostmlBlassen waunden im der Einlomung, Fusssie §, 1 -I!.'L"-|r|:'

26 Amch bei diesen Arpaben handelt es sich um approximative fahlen ssm angegebenen Leil
punkt funi 5, Die ram Erhebungsreiponkt glltipen fahlen werden flir jode Auswenung &8
zegeben
e Zahlen m deedey Kolonme emigen dee Uberisnile an Oymmasien, Lebeareminane [pphom-
mitelschiulen Berufanine beebailen bumelierd noch der 2_und der 7. Schundamschule; da PRI
and 3 sowic KKIL nur bis Ende 2. Sebundarklasse becbachiel wurden, seigl dis Sahl dor nef
die Uberirstie nach der 2. Klazse

e Klassen unterschieden sich aber nicht nur in Bezug aul den Schultyp (ge-
gliederte Sekundarschule vs AVO) sondern auch bezliglich anderer Merkmale
wie .8, 1Bndlich vs. sdidhizeh, Aspirationsnivesu bezllelich der weiteren Aus-
bildung der Schilerinnen (vgl. Zahl der Ubertritte an Mittelschalen), sezio-
kihurelle Zusammensetzung, etc. Ausser je einer Pilotklasse und einer Kon-
trollklasse kamen alle Klassen aus-tndlichen Verhibnissen. Die zwer Klassen
gus der Stadi (PEL, KK wigsen keine besonderen Bedingungen auf, wie 2.8
einen hohen Anteil-an-Jugendlichen anderer- Muttersprache. Hingegen wisisl
kb2 ginen relativ hohen Anteil an fremdsprachigen Sehiilerlnnen aul

Die Profil-Schillerinnen

Zur Evaluation der Entw icklumg des Hie- und Leseverstehens (cf. oben, Eva-
|'-I-I:|l.'lI'I:-:!".':'.|'.! (3)) sowie von Motivation und |"||:~'.'_'||u:'|_..' (4} wurden im Laule
der drei Sekundarschuljahre an vier Schnitfpunkten alle Schiilerlnnen erfasst
{Cresamistichprobe). Flr die Evaluation der Entwicklung der Gesprichsfihig-
keif (1) sowie des Verben-Worlschatzes und der -Morphologie (2) musste die
Anzahl der Probanden wegen des grossen Detencrfassungs- und Auswertungs-
aufwands fir die vorwicgend qualitative Untersuchung jedoch stark reduizien
werdén. In jeder Klasse wurden deshalb aufgrund der kntenen Geschlecht,
Lesstungeniveau, soxiale Herkunft und Mehrsprachigkeit (jedoch keine Fransd-
sischapriichige ) sechs Schillerlnnen bestimmi, die stellveriretend das Lesiungs.
profil der Klasse reprisentieren sollten: die sop. Profil-Schilferfnnen.

Bei PRI und KK 11 wurden die Evaluationen (1) und (2) nicht durchgefiithn
ind deshalb auch keine Profil-Schiilerinnen-Daten erhoben. Bei der Datenerhe-
bung am Ende.der |, Sekundarklasse im Joni 95 waren von insgesamt 54
Profil-Schilerlinnen aus neun uniersuchien Klassen neun Schilerlnnen mehr-
sprachig. Die Daten dieser Schillerlnnen wyurden nicht gesondert ausgewertet

Verdnderungen bei den Schilerzahlen

Withrend dic wechselnden Schitlerzahlen innechalb der Klassen in Berug aul
diz on der ':i:--::'l|I-.Ii.;|',|1r\-c'-|1|,= |,|,|[|,'|1¥1'n..|'|l'h n Evaluationen (3), Hir- und Lese-
versiehen, und (43, Motivation und |:1.'-|=\.h'||||r|:;, FILEF 5.:Fi|'|;.‘¢.' Auswirkungen
hatten, fielen diese bei den .'||,|;'|5||_,||i'. en Evaluationen (1), Gesprichsf8higkest,
tmd (2}, Verben-Wortschatz und -Morphologie, die nur mil den Profil-Schiler-
fnen durchgefithrt wurden, stirker ins Gewicht. Tabelle 13 vermittelt einen
: I"-"-'-'i"“-'k {ber das Ausmass des Schulabgangs nach der 2., resp. 3. Sekundar-
L haie

Da die Profil-Schillerinnen das Leistungspeofil der Klasse repriisentieren, war
=3 unverrneidlich, dass ein Teil von ihnen aus dem obersten Leistungssepment
im Ende des 2, ‘.ia."b..||'.|J.;r~.q.":|u|j.|1:|-."n gns Gymnasiom lberirat. Diese Abglinge
Wurden soweit wie mdglich erseizt, was aber zur Folge hatte, dass sich dos
Lesstungsprofil der Profil-Schitlerlnnen in den Klassen mit starken Abgingen
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T o | gy
Cecila Sara

[éses Eoapitel priisentient e I'|._;:'I1:|i~.~.|'- der | .'.||.__'~.'---."' |

miindlchen !-.;'ur.u;l'._r"m,l: ktion der Profil-Schilerinnen der Pilotklpssen und der
Kontrollkiassen. Die Auswertung betrifit jedoch nicht die milndlichen Leistun-
gen im - Rahmen des reguliiren Unternichts=, sondem konmentriert sich auf dos
alten in verschiedenen GeaprSchenTnterviews mit einer fran-
Gespriachsparinerindniervieswerin®. Diese Gespriche von

durchschnittlich 20 Minuten Daver wurden auf Tonband i
dig mach konversationsanalyvtischen Gesichispunkien tramskribiert

I4 zeigt, wie sich die finl Ciespriche (ber die drei Sckondarschuljahre

woovwie dic Anzahl der beteithgten Frofil-Bchiilerinnen. £u beachien

Pilotklasseén

-
j
durchgefiihrt wurde und dass am 5, Gespriich PK3 und PR3 nicht mchr betei-

I8t dnss dos 2. Gesprich nur mit den Profil-5chilerinnen: de

ligt waren (vgl. dazu 2.2). Die von Gesprich zu Gesprich wechselnden
Schillerznhlen sind auf” die Abwesenheil einzelner Schillerinnen am Tag der

i Sechndle rinmei

n ach | Ll n.ach
Sk |mssem Kaonir k
1w | ain

18
in
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PE3 und PES standen om 3. Bshr mcit I rur vertihgumg

Die Entscheidy die mitndliche Ausdrucksfihigkeit im Rahmen von face 1o

tace Ligsprichssiiuationen zu evaluieren, wurde sowohl sufgrund der gesell-
=Lk - . &

lichen Erwariungen an die Transferfihigkeit der im Unterricht erworbe-

. ey
rals auch im fusammenhang mit neveren Erkenntnissen der

3.4) getroffen. Allgemein wird von Eltern, Erzie-

Erangdin dieses Kanitels eschien rusammen mil 1.4.3 @ boclis
Eelilrmer Fass 3 J
o Dy midndliche YVerhahen der Schidlerlgnen im Untermchl wurnds cbhenfalls beonaghlelr Lrie
. i men waren Gepenikemd eiier veris{en -".l:.'l:\. i | Kalimen
Aldm r der Lehrerinnen der | o Fur Emw b ling ded e | ey
srwendet vwsrden (cf 2.2}

:II i '} | I »
Bel der bnterviewerin | anide® ef sich wm die Aulonn deeses hoapibeis
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4.3 Empwircbiume der Gesprdehndiiipheir

humgsbehdrden und Arbeitswelt erwartet, dass die in der Schule gelernte .2 im
direkien Sprachkontakl effektiv umgesetzt werden kann (vgl, z.B. Treffmankre,
SCHWEIZ, KONFERENZ DERE EANTONALEN ERFIEHUNGSDIREE TOREN 1987
Inwiefer diese Erwarungen in Bezaug aul die mitndliche Ausdricks Gihigheit
erfilllt werden, kann bis hewte aofgrund der wenigen vorliegenden Ulntersu-
chungen nicht objekiiv - beantworter werden (DE PIETRO & LUDI 1991
PEKARER ET AL, 1996 BERTHOUD (Hg.) 19963, Die Eveluation wurde des-
hall =0 angelegt, doss die Ergebnisse aur KErung der Frage nach der Effiziens
des Fremdsprachenunterrichis beitragen knnen
Gie Profil-Sehillerlinen def Pilot- und Kontrollklaszen wurdes in verschieden-
..1|1|..q..| diz |1|.-'| cchen Siiuationen von der [nterviewerin in Ges Skl Ache verwickels,
me die E I'|l1J|||.|'....|1:.: und den Sind der mdadlichen Ausdrsckaft I|||-.'|'.|.‘|I i
mossen wnd v u:ci..']'-n.'lln mi ktnnen. Siel war jedoch micht, einfach den Stomd
der Fromefsischkenntnisss in einem gquantitativen oder normativen Sinn zu e
mitteln; sondem vielmehr die Interaktionskompetenz der Schiilerinnen, d_h. die
Fihipkei, mit den erworbenen sprachiichen Mitteln, in einem pepebenen koot-
text, emn Gesprdch Mhren und zum Gelingen der Kommunikation beitragen #u
konmen. Taisfichlich unterstreichen die nederen somolinguistischen Uintersi-
chumgen zum L2-Erwerb gerade diese FEhigkeit als besonders wichtig. Es kann
pezeigl werden. dass die Entwicklung der Interaktionskompetens mehr st all
die Summe von Verstehens- und Produktionskompetenz, ja, recht eigentlich
zum Erwerh der sprachlichen Fertigkeiten bejirfiat (cf. die Dyskussion in 3.4.2)
Wir erwarten, dass die Art des Unterrichis, &h, bilingualer Sschunterrichi bt
den Pilodklassen ve rein kursorischer Untersichl bei den Konirollklassen, sich
uniterschiedlich auf die Enwicklung der diskursiven und interaktiven Fahigke-
ten awswirkt, Wir |-EI|::|.'II uns also, welche sprachlichen Mittel uwnd welche
Kommunikationssiraegien die Profil-Schillerlonen der beiden Gruppen in den
OesprEchssituationen je einsetzen werden, und wie sie Kommunikationspri-
bleme, die sowahl beim Versiehen der [nterviewerin als auch bei der cigensh
Produktion auftauchen, tberwinden. Wie wenden sie den Gesprichsverinl
becnflussen, wie mil der fronzisischsprachigen Gespri partnerin ousam-
menarbeiten und die sngebotenen Hilfestellungen umsetzen? Welche Raolle
spicit dabei der Rickgrif® auf die L1, in welchem Umfang werden Mundart
oder Hochdeutach verwendeat? Diese Fragen versuche ich mit einem aul haofi-
versationsanalvse und Erkenntnizsen der Zweitspracherwerbsforschung aufoai-
enden Ansalz zu beantworten. Basierend ouf einem Forschungsansaiz, der so-
wolll Aspekie des Spracherwerbs in natlrlichen und schulischen Situationen als
auch verschiedene Typen der Gespriichsorganisation reflektient, bildete ich die
folgende .'"|.I.I-\-Ll.lrl._.'_!-.l'l:-'F!-l_l-ﬁ'I;_'jt:
Der Gebrauch bestimmter Verstchens- und Produkiionsstrategien oder, all-
Ltl:l'l'n.‘il'll:r Ay L'-."la.lq_'!n.l Vi |'|-, Hlil:ll'llr.'.'l 1q1|11.'-.-ra:|h||4|-='|'|.-|1 Kllll"-u"u.li-.'ﬂl‘h'- er-
fishren verfindert und entwickelt sich 1 paralle] #ur zunchmen tl-:n L2I-Kompe-
LeE.

Die folgenden Fragen stehen im fentrum dieser Unigrsuchung:

+  Férdert der bilinguale Sachunterricht bei den Profil-Schilerlnnen der Pilot-
klassen ein Gespriichsverhalten, das cs thnen ermibglicht, die von der fran-
,.-;if.:.i-;'r.'h-;'.|'|r._1|;|1:g|:n Interviewerin verwendeten l'-.|'.n.-|*-.=~|ut:ungslr:&[a‘glvn EA
Gelingen der Kommunikation und zur Fonsetzung des Gespriichs:zu nut-
an?

Welche Strategien wepden von den Schillerlnnen sélbst pkiiv gebrauchi,
und meichnet sich im Gebrauch, resp. in der Wahl der Slr.ultg: = e Ent-
wi{i-.'nlnu 1a s

Besteht ein Zusammenhang zwischen der Wahl von Kommunikationsstra-
tegien und dem zunehmenden L2-Erwerb?

Divwohl Eweitspracherweérbsforschung und Konversationsanalyse die Verwen

dung von Kommumkationsstrategien in nailripchen und schulischen Erverbss-

tuationen untersucht haben und thee Bedeutung Mir den Spracherwerh betonen,
fehlen underes Wissens bis heute systematische Lingsschnint-Beobachtungen

Gber-gimen mehrjiihrigen Zeitraum hinweg, die sowohl das- Aufauchen ung die

Entwicklung von Kommunikationsstrategien im. scholischen Rahmen als auch

den Zusammenhang zwischen der Wahl von Kommunikationsstrategien und

dem Erwerb einer L2 beschreiben

4.21 Die Gespriichssituationen

Alle Gespriche wurden in einem scparaten Raum im Schulhaus der jeweiligen
hlasie wihrepd des Unterrichis durchgeffhr. Die Interviewerin und je einfe
Profil-Schillerln sassen jeweils allein im Raum an einem Tisch, auf dem sich
25 Tonbandgerds und die nitigen Materialien befanden. Nach dem Gesprich
kehren die Schitlerinnen zurllck in die Klasse. Das Verhandensein aines Ton-
bandgerits hatte keinen Einfluss auf das Gespriich; den Schitlerlnnen war klar,
tass thre Lehrerlnnen keinen Zugang zu den Aufnahmen oder Transkriptionen
katien, Im Yerlauf der drei Jahre entwickelie sich zwischen der Interviewerin
nd den Profil-Schitlerinnen ein zunchmend vertrauteres Verhilings,

Bevor ich die fiinf Gespriichssiluationen vorstelle, michie ich kurz auf die
veneilung der sprachlichen Varianten eingohen, derer sich die Schillerinnen
und die Interviewerin bedienten, Obwohl dic Basissprache Franzdsisch war,
umfasste dus aisichlich verwendete sprachliche Repertoire drei Vananien
Franziisisch (F), Hochdeuisch (HD) und eine schweizerdeutsche "-1ll'u|'-1rl
(ALY Wikrend Franstsisch fiir die Schitlerlnnen die schwache "-|:|r.|-..|<. (L2
war und Hoch- und Schweizerdeutsch die starke (L1}, war es fiir die ]I‘ll.l.r-
viewerin gerade umgekehn; Franzfsisch ist ihre starke Sprache, die 2wel ande-
ren beherrscht sie nur rodimentdir (MA), resp. m8ssig (HD). Trotz ihrer schwa-
chen Kompetenz benutzte die Inmerviewerin jedoch ihre Hochdeutsch- el
Mundanbenminizse in den Interviews. Wilhrend der Interaktion konnte die
punkiiselle Verwend ung des Deutschen zum Gelingen des Cresprichs beitragén,
indem ez Formen der sprachlichen Kooperation einflhrie, welche die Bezie-
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hung zwischen den Partnerlnnen stirkte, Soziolinguisiisch betrachtet, entspricht
dias Repertoire der Interviewerin ziemlich genauw dem eines “durchschmitl iclben
Romands, und die Mutzung aller Varianten des vorhandenen Keperoires ver-
setzte die Schilerlnnen also in eine realistische Situation, die sprachliches Ver-
stiindnis ermglicht, auch wenn gemeinsame kulturelle Vomussetmungen fehlen
e Moglichkeit, das panze Hcru*rl-.'-in' #Fu nutzen, stellte aber nicht nur eine
I rIf.'zr.I11:'.ru:|_|: dar, =ondsm el den |'r'.'..|rI|.'||:._:-:::|| der Schilerinnen DeWIsseT-
maszen suwider. Wenn nimiich i Framnsbsischunternicht ein sprachliches Pro-
blem auftavchie, bestand ihre Strategie normalerweise entweder darn 2
sehiwelgen oder auf die L | wurickeugreiten, auch wenn digser Rilckpn T von
der Lehmerson ofl .i':l.l']¢':.!_'|:'.-.iu'hl.'|| wiarde. In den Gespriichen mit der Iner-
viewerin war der ROckgrifl sufs Deutsche jedoch nicht nur eraub, sondem &
wurde oft sogar assdriicklich danach gefragt. Im Gegensatz zur Unterrichis-
situation konnten die Schitlerlnnen jedoch nicht e voraus wizsen, ob dié [nter-
viewerin auch in der Lage war, ihre Erwartungen o erflillen und thnen bei der
Farmulierung zu helfen. Die Dynamik der sprachlichen Situation war glso in
doppelter Hinsicht asymmetrisch, da beide Pariner einmal @ine schwache, em
andermal eine starke Position innchabeén koanten. Dies ist charakieristisch il
eine exalinguale Gesprichssituation, in der Verstdndigungsprobleme durch
Verhandlungen und beiderseitipe Anpassung peldst werden milssen (cf. 3.4 2}
In solchen Situationen konnte das-Werhalten der Schilerlnnen mehr oder
weniger Kooperativ ausfallen. 50 konnten sie r.H. bel éiném spontonen
Rikckgriff auf die Mundart das Verstindnis der Interviewerin dadurch erlewch-
tem, dass =ie aul Hochdeutsch wechselten.
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Betspiel | veranschaulicht das oben gesagre: Der Schiiler (CH), der an dieser
auf Franzdsizsch sichtlich nicht weiterkommt, wird von der Intenviewenn
(1) durch den Wechsel ins Devtsche ccomment . eh; wies implizit dazu nufge-
fordert, eg auf Dewtseh o versuehen. CH versucht es daraufhin i MA, aber 1.
die micht veesteht, gibe ihm weitere Erkl&rungen aut F. CH versucht nochmals,
sein Problem #u-signalisieren, und 1 fordent thn auf, es ault HD zu sagen, Ent-
gepen den Erwartungen versteht sie aber semme Formulierung dennoch nichil
Am Ende des Ausschnitis befinden sie sich alsp in einer Sackgasse, die ober
durch langwierige Formulierungsarbeit schliesshich tberwunden werden kann
L exolinguale Siwation kann sich jedech in Richiung einer bilfmguwalen
satuation verschieben, wenn die Einschibe in Hoehdeutsch oder Mundart von
der Tnterviewernin versiznden werden oder wenn sie selbst Ausdricke auf
Deutsch ginbringt.
Heigpiel 2

ARE quesl-ce qu'on peut Faire SIS
[l gh it gh-  sh | uschisgen

-
1 {=mais oul c'est ¢a . oul @5 cagsen! | s nfres {=voilacs
A 2 lenddre . dih B vilrs s cassanl a8 {wina e

DHoges Beispiel Zetgl den Weehzsel von der :”-.-.-|||1;._:'.|.|':|:|| zur bilingualen Situs-
ton: A hitter | i|1'.r|||_.-:-| i die '!"'|1|,'r~\.|._'l_.-'|'.|1:__' vt weinschlagens, indem er den
deutschen Ausdruck in die fmnzosische Y ntaknsche Struktue einbettet. 1, die
den deutschen Avsdrock verstanden hat, -_~i1._1|'..||i'\-:icr: mit theem aowuaiss, dass sie
SEInEN .-"u.l-.":i|'||'||.'ig¢|'| folgl, bevor sie die l."_'-:_'r'-r!...-'l.n'.b_' liefert. Indem beide
Crespriichspariner beide Varianten teilen, wandelt sich die Shuation momentan,
ar die Daver der Behandlung des Kommunikationsproblems, von einer exolin-
gualen in eine bilinguale.

Ling bilinguale Situation kann jedoch die Erwarungen der Gespriichspartner
hinsichtlich des Umfangs der gepenseitigen Kenntnisse in den schwachen Spra-
efen auch enttiivschen (GUYE 1997) Die Interviewerin kann die Formulienin-
gen der Schillerinnen in der L1 skzeptieren, ohne notwendigerweise deren Sinn
2 verstehen, So kann sie das Gesprich fortfilhren und verhindern, dass sie bei
edem nichl verstandenen Ausdruck unterbrechen muss. PY (1993: 18) chansk:
terisient diese E rscheinung als zomes de toferance: «l'espace variable compris
Entre la norme de 'inierlocutenr natif of le seuil & partir duguel Fapprenant it
€5 productions acceptées sans discussion, c'est-d-dire sans reformulation.s,

Wihrend sich ".-n'3pr,:jg'h};:itl,|.1l|n|1c|1 und Inhalie von den -,_'_-;"-l-||||.'!h:r| sehulischen

HUatohen nichl stark unterschieden, kamen die erwarieten speachlhichen Ver-

AllEnswersen, insheconders das Intemktionsverhalien, susserschulischen Kom-
MMkt onssituationen sehr nohe und waren somit filr die Schitlerlnnen mehr

oder wefiiger new. Es sind vor allem diese Verhaliensweizen und nicht die
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Grammatikalitit der Ausserungen, die ich in der folgenden Evaluation bawer
ten werde. Es geht darum zu erkennen, ob die Schillerlnnen eine gewisse kon
versationelle Flexibilitit erfangt haben, die &5 ihnen ermbglichy, die vorhan-
denen sprachlichen Mittel optimal einzusetzen.

Bevor wir uns der Evaluation des Sprachverhaltens zuwenden, miochie ich dis
Eigenarten und unterschiedlichen Qualititen der finf Gespriche kurz charakie

FlS|eren

Das erste Gesprich (G-1)

Li-1 fand zu :H-I-'_. nogbes . Sekundarschuljahres statt. Das Cesprich ging von
¢inem Buch mit Tierbildern nus, welche die Schiilerinnmen erkennen und henen-
nen mussten, Die Wahl disser At von Gesprilchsstiitze erfolpte aus Ricksicht
auf Alter und Interessen der Schiilerinnen und auf die Verrauthest mit dieser
Art von Ubungen aus dem Franzésischunterricht. Im ersten Teil des Gespriichs
ging es vor allem darem, das Vertruuen ins eigene Ausdrucksvermdgen zu we-
cken. Filr die meisten war g% dis ergs Gielegenheit, ausserhalb des Unterrichis
Fransbisizch zu sprechen. Much |.'||'i|._'_r|'| Mintten 16ste sich dann das I_u-:.ll_".'.p;:'.
von den Hildern und wandie zich dem -'l"”!"E déer Schillerlnmen zu, =B, mil
Fragen liber die Zusammensetzung threr Familie, fiber ihre Hobbys oder jhne
Haustiere, Fiel des Fweiten, neeht vorstnikienerden Teils des ll_i::::pr,j.;h5 WL &5,
2in gewisses Gletchpewicht in der Ineraktion hermistellen und den Schillerin-
nen die Rolle van Informanten 2u geben, die von sich aus etwas mitzuteilen
haben, Lim diezen Giesprilehavierlual #u illustrieren habe ich im folgenden Bei-
spiel 3 den Beginn und den Schluss des 1. Gesprichs mit der Profil-Schillerin C
pusgewiihi

Beispiel 3:

| covremaEnt . . U appelles il @lgrs
L Ee-rlu..:EEiE*Irlﬂa;.p-a:uCnn'lra
Lofifife fegarde ces animauy <ssi-ca que iU connamn ces animaum
rihim £aal un lapn

oL i
minim {iris} GBSl und uns vache Svachas c'est un' . un idphant

= T ([ CLE =3 Cie assqis
{c'esl un tigre T i S S0is oEs

F
s

=N glemanae =gn francas+ TaEne
LEETE Tabra

Ouwi By wdis o est p- o'esl proche &t ca

zibre ({ril kg i

<blon = brave <osi-on que b &
o B8] uh papelon

ois animegie & la ftagn+
ahir: deux lapns of doux . cochons . cochons J Inds

A e B comment 50 l8s cochana d'lrde . <ils conl patits+ ouw s sord grancs

de guelle couleur
its sond pakis ((r)) =hnins+ . noiry . blancs

oah ot & comment

{2 Emnvickisng der Cregpraciefafhiphed

it s'appainnd
Laus eb Ml ([}

oul - =al quesl-Ce Gue S el o Rabbye
ghem  roilpn aso . a8h sur la su

AH . b afmies aller 3 chaval monhér & chessal
chrval @ mhm

avilit  icl | un Concours . D  <hu a8 aldD voirs gesiem
i

<ty g5 pllge yors & concouns . Feard y . o . o COLFSS

3k Lo T

<@h bon+ 1 es resiée a la maison  wolld
aso Femsehen (5} gesehen

Anfang und Schiuss des Gespriichs zeigen ein sehr unterschiedhiches Aus-
-.I:.|Lk:-'.._"|1'.|,|_.;:_'.:;_ A [-|;_'-__'||'||| kommi ¢ ZHR Zirechl el ihren |'-.'-r.|'|u|:|.'I'.|"'__" ALlf
Franztsisch und scheint cich in ithrer Rolle im GesnorEch wohl zu flihlen. Ads |
aher personlichere Frogen {iber U= Howstiere stelil, antwiortel dicse ZWor imimer

nich mit der gleichen Leichtigkeit, geht aber nicht Ober den durch die Frage
abgesteckten Rahmen hinaus. Auch wenn ihre sprachlichen Mittel fiir perstnli-
che Zusatrinformationen susreichen wilrden, gibt sie diese nie sponian von sich
aus; diese mikssen von [ wiederholt erfragy werden, Mit anderen Worten, C
iberiisst | die Gesprlichsflhrung. So betrachier, gleicht dieser Teil des Cre-

sprichs einer typischen Lehrer-Schiller-Interaktion

In Cs Formulierungen fillt die Verwendung der Satzstruktur sc'est + Det + Nao
auf. Es handelt sich um eine formelhalte Swrukiur, die von einer Mehheit der
schilerlnnen systematisch verwendet wird und die, zusammen mit einem
rundwortschate, wihrend der zeel Jahre oF rithfranstsischy in der Pimar-
schule erworben wurde, Die Verwendung dieser Satzstrukiur in der vorlsegen-
den Gesprilchssituation bestitigt die «limited context hypothesis» von ERVIN-
LRIPP (1994), die den Erwerb von formelhaften Adsdriicken in stark begrene-
ten aber bedeutungsvollen diskursiven Kontexten und ihre Ubertrigung in newe
Siuationen vorhersiagl. So verwenden 2.B. Lemende wicde giften AlUS-
druck in einem Kontext, in dem seine Bedeutung offensichitlich ist, und schies-
ten daraus auf seine Bedeutung, Auf dizse Weise erworbenes sprachliches Wis-
0 (Form + Bedeutung) ist fest mit einer Verwendungssituation verbunden,
was wiederum Yoraussetcung daflir ist, dass der Ausdnick in neuen, dhnlichen
Siustionen verwendet werden kann, Das vorliegende Beispiel zeigl, wie die
Erinigreiche Verwendung eines formelhaften Ausdrucks in Verbindung mit
einem spontan verfligharen Grundworschatz zum Gelingen ¢ines Gespriichs
beitragen kann und so die Motivation fum Gebrauch der L2 in neuen Situatio-
BEn Unlerstiitz

im Schlussteil dieses Gesprichs fillt Cs kooperative Halung positiv auf. Auf
die I'rE:__:._- nach ihren Hobbies antwortel sie zoerst aul HD und versuchi on-
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schiliessend von sich aus, ihre .'.‘l..ﬁh.'-:ully af F =i reformulieren; «dhim . reften
aso. . dh sur la sur-fa sur LE chevale. Gleichzeitig versuchi sie den Genus dex
Wores wehevaln in den Griff zu bekommen, was einen hohen Grad an Kan-
trolle wihrend der Formulierungsanstrengung verrdit. Die niichste Frage (ber-
steign jedoch Cs Kenntnisse betriichtlich. | versucht, das Verstindnis zu erleich-
tern, indem sie cin Element auf HD vorgibt, «gesterns, bevor sie ihre Ausse-
rung auf FranzBsizch reformuliers. Wir wissen nicht, was C davon verstanden
hat, ober swe produziert eine dem thematischen Rontex angepasste Amtwort und
zeigt damit eine gewisse konversationelle Fertigheit, die es ihr erlaubt, sprach-
liche Hindemisse zu (berwinden

Im altgemeinen wurde das |, Gespriich von den Schilerinnen geschiitzt. Sie
konnien ihre in der Primirschule erworbenen Franz@sischkenminisse gut mutzen
und zesgien cine positive Einstellung gegeniiber dicser’ Art von Aufgabe

Das rweite Gesprich /G-2)

G-2 fand am Ende der 1. H-\."L'll:lu|.|rm,'|'.|,||_|;,:|17|_=5c statt und wurde nur mit den
Pilotklazzen durchgeflihrt. Die Gespritche dieser Serie verlicfen Bhnlich wie in
G-1, aber die zu erflillende Aufgabe war komplexer, Im Zentrum stand eine
Erzihluufgabe: die Schiilerlnnen mussten eine kurze Bildfolge als Geschichie
erzihlen ."'I.I.Ih_gl."l'll."l'ld von dieser E"r:-','ih|'.||':|; shellie die Interviewerin wiederum
Fragen, die das alltgliche Leben der Schilerlnnen betrafen.

Im ersten, narrativen Teil das Gespriichs ging es vor allem darum, chronologi-
sche Ereignisse und Anordiungen von Situationen zu versprachlichen, was
noch spezifischen Ausdriicken und Formuherungen verlangte, Die Aufgabe
iiberschritt jedoch die Fihigheiten der Schillerlnnen nicht, da die visuelle
Umerstitzung insofern vereinfachend wirkte, als sie ein erzihlerisches Viorge-
hen vom Typus shere-and-nows erméglichte (GIVON 1985, LoNG 1985,
ROBINSON 1995, dh, die referentiellen Bezllge und die !*'iq.'-.|u|:|1..";.|.'r|.-||-_' der
Elemente wurden durch die Bildfolge aussersprachlich gestiizt. Die Gespeiichs-
pannerin hatte die gleichen kontextuellen Vorsussetzungen, was ihr half, der
Erziihlung zu folgen und diese mit z2usiitzlichen Informationen zu stidzen.

Es |-*"'l|i_-'k‘ﬂ wel Ausachnitle aus diesen !'.T.n'iﬁi]'.|m|5¢:|'.: i ersten finden wir L
wieder, im zweiten K. ¢ine Profil-Schillerin einer snderen Pilotklasse.

Beispiel 4

! alors Connng esi-ca gue fu peur ma racontar un Pl Casle hishaine
[

hi gamances oa que
BN M e Qare- e garpon Oh ([deuc )) weiss nad ouf schaigsas

B ne 5815 pas qusst-oo quill o mangus
B garcon demands b () e s e da
e o g U Bouseils <hen
L ol ¥a Ao quesl-ce qie cesd ich wisss ntd {(indigua}]
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Wie man sofort feststellen kann, haben beide Schillerinnen grosse Formulie-

) . - e .
ningsprobleme: dennoch unterscheiden sich die beiden Beispie le deutlich. Dher
Unterschied liegt jedoch nicht suf der Ebene der sprachlichen Kenntnisse, nuch
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wenn K Ober einen grosseren Wortschatz zu verfiigen scheint als C. Sie unter-
scheiden sich vielmehr im imeraktiven Verhahen und in der Art und Weise wie
die Schilerlnnen in der Produktion der Ersihlung mit T mehr oder weniger ko-
Operieren

bekunder min der Erzlihlung offensichilich. grosse Midhe und ist schnall eni-
mutigt, Zwar binet sie | um Hilfe, kann jedoch das Anpebotene nicht nutzen
Zudem verdindert sie die Aufgabe; sttt die Geschichte zu erzihien, beschreibt
sie einfach, was-sie sieht,
Auch K. strukiuriert die Erzihlung mit Hilfe’ von 1, gibt aber die Rolle der
Erzlihlerin irotzdem nicht ab. Sie i51 sogar in der Lage, aus den sprachlichen
Vorschiigen von | auszuwdhlen, So fragt sie z.B. nach dem entsprechenden
franedsischen Wort fiir awerfens, sucht dann aus dem Yorschlag swerfen jeter
euh tomber il fait tombers die fiir sie passende Variante aus und baut diese in
cine '__'q."l."i|.:|h.'l % mlakiische Striktur ein, sl Jetie du fromager.
.5 Verhalien bei der Strukturierung ihrer Erziihiung kommt demjenigen von

rmenden in natiirlichen, ausserschulischen Erwerbssituationan-sehr nahe
(ELLIS 1982, MEISEL 1987, OESCH SERRA 1989). Es ist aber auch von der
schulischen Praxis gepriigt, denn ihr Lehrer betont im mindlichen Unterricht
kooperasive Cresprichsformen. C hingegen 2eigt in ihrer Reaktion auf die Situa-
non das-fradiionedle Schiilerverhalien. Sie dussert explizi thre Schwierigkeiten
und bittet auf Deutsch um Hille, weiss aber dann nicht, wie sie die Hilfe muizen
kann, um die |'r'..='..-||||'.|'||:.: zi gestalien. An thren Selbstkorrekiuren lesen wir 2u
dem ab, dass C ein Lemtvp i1, der "||.' sprachlichen Mitel korrekt im Griff
haben mauss, um weiterfabiren zu konnen, Thre Aufmerksambkest ist vor allem
nuf formale Aspekie der momentanen Produktion gerichtet, withrend K die
erzidensche Aufigabe insgesami im Auge behil

Das dritte Gesprich (G=3)

G-3 fand zu Beginn des 2. Sekundarschuljahres statt und wurde mit den Profil-
Schilerlnnen beider Gruppen, d.h. der Pilot- und der Kontrollklassen, durchge-
fibhrt. Diesmal wollien wir schauen, wie sich die Schilerinnen im freien Ge-
sprich behaupten kénnen. Ich diskutierte mit thnen (ber thre Sommerferien
oder {iber einen Klassenaustawsch in der Romandie, an dem einige perade teil-
genomimen hatten

Das Gespriich war so geplant, dass den Schiilerlnnen doarin die fihrende Rolle
zukomimen wilrde, da nur sie Uber die ndtigen Informationen verfliglen und
somit selber enischewden konnten, was ste mitteilen wollten. Die Ergebnisse
enitin 5-.hl-:|1 J||l.‘|':..||'|5..‘§ die Erwartunpen; vor allem beeliplich des Gesprichsver-
laufs izt G-31 die am wenigsten zrufriedenstellende l;-_-xr-u..l'.n erie. Linte
anderem woer daftir vor sllem ausseh IJ.;:qu.n._. dazs die gestellte Au r'_.uru:
komplexer war als die vorhergehenden, denn die erwartete Erzihlung is1 vom
r'- |.":=~ dies wthere and thens, d k. dis Er ".}"n-lln_J. ion und die er '._|1. =i Ereip-
nisse simd Zeitlich wnd ch versehoben und seilben dashalk |'lr_'.".|5'_ | OET

kiirsivien Planung grissere kognitive Ansprilche als die friheren Crespriiche. die
sich auf das ahere-and-nows berogen. Die Interviewerin war zwar such hier
bei der Formulierung behilflich, jedoch mehr wm momentane sprachichen
Defiite .u_l:._.rl,u__lu_ulwn als um Probleme der Sequenzicrung der Informationen
ou lGsen, Andererseits solle ihre Gespriichsrolle die ciner mbglichst “nommalen”™
Zuhiirerin sein, die sich mit Kommentaren und Fragen an der Erziihlung betei-
gl

Die Analyvse der einzelnen Gesprache von -3 macht deutlich, dass dee Schiller-
Innen bei dieser Aufgobe auf zahlreiche Probleme stiessen, Dhe Inhalte threr
Ere@hlungen waren sehr beschriinkt und fragmentarisch, und ihr Interesse, ihre
Erfabrungen der Interviewerin mitzuteilen, nicht besonders gross, So gab es
2.B. nur selien Kommentare 7u Ercignissen oder Hervorheburngen von wichii-
pen Momenten, An Stelle der Schillerinnen mussie die Interviewerin oft selbsi
di= Rolle der Errihlerin Obernehmen, indem sie sich aufl Allgemeinvwissen
stiltzte, das jedoch dann nicht immer den Erwartungen der Schilerlnnen ent-
sprach. Die fehlenden L2-Kenntnisse auf beiden Seiten (schwache Franzdsisch-
kenntnisse der Schilerinnen und ebenso schwache Deutschkenninisse der Inter-
WIEWeTin .'.||-'-|':|. zuderr die Zohl der Missverstindnisse, was einzelne Schiler-

Betrachier man jedoch den Kontext von G-3 gensuer, wird die Reaktion der
Schilerlnnen verstindlich, Wihrend dic Absicht der Forschenden war, den
achillerlnnen das Wart zu geben, um gine susgewopgeneTe inlemkinvg Siustion
herzusteilen als in den friberen Gespriichen, so0 handelic ¢s sich aus der Sicht
der Schilerlnnen einfach um eine weltere Aufgabe, von der sie weder das Ziel
noch die Erwartungen genaver durchschauten, Deese Arl von L bung war ithnen
s dem Franedsischunterricht nichs vertraut, und ihee sprachlichen Fertigheiten
erlaubten ¢s thnen kaum, mit jemandem dber thre persdalichen Erfahrungen zu
QisEuteEren

MEIER (1993:131) fndet diese Art von Thema iy einen Gespriichsiest eben-
falls ungeeignet, da unterschiedliche Fahigkeiten nur schlecht singestuft werden
kfinnen, denn «il laisse 4 I'apprenant trop de liberté de production [...] pour dire
nimporte quois. Obwohl ich 2u #hnlichen Schiussfolgerungen gelange, sind die
Grilnde, die mich dazu fithren, grundsitzlich verschieden. Die Schillerlnnen
konnten die Produktionsfretheit ganz einfach necht nutzen, weil diese die
gewohnie Rollenverteilung wischen Lehrperson und Scililer und dumit die be-
kannien Regeln der Gesprichsfihrung umkehrte,

In -3 sind die individoellen Unterschiede betrichilich. Die mieressintesten
Ergebnisse finden sich im Bereich der Nutzung der (beschriinkien) sprachlichen
Mittel und der Kommuonikationsstrategien, die zur [berwindung sprachlicher
Hindemnisse verwendet wurden. Insgesamt konnien wir feststellen, dass die
Frofil- “-u.'h'-l-.-rln:-..rn der Pilotklossen in diesen beiden Bereichen besser ab-
schnitten als gjenigen der Kontroliklassen
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Bie folgenden ewel Ausschnitte sind Extreme, zwischen denen sich der Durch-
sehnitt der Gespriche bewegt, Beispiel 6 zedgt den Profil-Schiller 5 einer Kon-
rollklasse, der kawm mehr als die naigsten Informationen beibringen kann, Im
Giegensaty dinn peigl der sweite Ausse |1n|'.I:_ Beispiel 7, eine gute r|.-'.|.|1 erische
Leistung von L, einer Profil-Schilerin aus einer Pilotklasse. L l@sse sich awar
ehenfalls darch die Interviewerin leiten und helfen, bebil gber dennoch die
Ralle der Erzihlerin, indem sie sich mit Kommentaren und Frigen um die Auf-
merkzambkeit der Suhdrerin | bemitht, uimd vermittely dieser o auf sobtile Weise
die eigene Sicht der Ereignizse
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Das vierte Gespriach (G-4); «Une décision difficiles

-

e Gespriichsseric G-4 fand am Ende des 2. Sekundurschuljahrs stat, Das
'55;::-|:'r-h'-~ witr Teil einer umfassenderen Simulationssufgabe, mit der nachein-
ander die | n:rii_uk“lul' Leseversichen, Sprechen ..ml Schreiben getestet wurden
4.3 und 4.4}, Im Gegensatz zu (-3 verliel G4 s¢hr sufriedensiellend, wnd
ewar sowohl bezidglich der sprachlichen Leistungen als auch der interakiiven
Lusammenarbeit der Gesprachsparinerinnen.
[he Situation, die wir e diesen Test ausgewdhle hatten, simulierte eine Berg-
lour amer "';'.'."IIi'll.'l]l1|||."||"||.|"||ll.' unier der Leitung eines Lehrers (s Testunter]a-
gen fm Anbang). Um die Ereis gnisse #u simulieren, bildeten alle SchiilerTonen
der Versuchsklnssen Gruppen von drei bis finf Personen. Unterwegs erliil eine
achilerin einen Unfall, Die Gruppe musste nun eine Losung finden, um fir dic
Verletrte Hilfe zu holen und die l;||u| pe heil nach Hause mu ""FII" en. Die
Geschichte wurde insofern in der Realitt verankert, als jede Scl -ulw:r:c.:uﬂ'n.'
cine Kartenskizze 2ur Verfligung hate, welche die Bergregion, die zurlickge-
lepte Strecke und den | |1|"|||-!;-|‘: zeigte, Tm L--Hu-:u::-:h-:ndurl Leseversiohenstest
{cl 4 4, Test LY 2 mussten alle suerst die Geschichte der E':F:.'i'n_lﬂ;-"-'-l.' lesen und
wurden so in die SHustion ein gefithr

Lie Gespriche G-4 waren Teil der zweiten - "'”rE'“'" der Testreihe: zuerst dis-
Kutierien die s Giruppen im Klassenzimmer auf Deutsch, um gemeinsam eine an-
:-—-' essene Losung des Problems zu finden. In je der, Gruppe befand sich ¢in

Profil-Schiler, der anschliessend altein, in einem separafen Raum, der Inter-
viewerin die gefundens [ iksung erliutern musste, Fir dieses Gespriich stand den
Profil-Schileslnnen wiederum die Kartenskizze zur V erfllgung, 50Wic eine
Liste mit den Namen der in der Geschichie vorkommenden Personen und
|‘~f ine, Tarbipe ‘ipwlnl.__mmrn die sie puf der Karte positionieren und verschieben
kKonnten, um die Standorte und Bewegungen der verschiedenen Personen zu
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markieren. Da die Profil-Schillerlnnen selbst ein Mitghed der Gruppe waren,
denen digses E:.:I.'ill.'_ll'!.‘\. FUZESI0eT WIT benchtelen und diskutieren sie aus der
lch-, Fesp, W :r-E:'..-::.r-..-L'.:'...-

Entgegen den Erwartungen der Profil-Schiilerinnen drehte sich jedoch das Ge-
sprich nicht avsschliesslich um die Lisung, die sie in der Gruppe erarbeitet

Ereignisse und der geografischen Situntion begriinden und rechtfertigen konn-
fen. Aus:der Sicht der Interviewerin war dér Kontext bindend, d.h. die vorge-
brachie Lisung mussie e durch die Geschichie festgelegten Rahmenbedingun-
gen einhalten und durfie praktischem Allgemeinwissen nicht zuwider laufen
Wetl sie sich dus von deén Rollenspielen im Uinterricht her so gewohnt waren,
mahmen dic Schillerinnen jedoch den fingierien Rahmen und die Allagsrealitd-
fen oft viel wemger emst als die Interviewernn Wie dic folgenden Beispicle 8
s 9 relpen, benutzten sie die Geschichte oft nur als Yorwand, um dann selbst
emne mehr oder weniger glaubhafte Situstionen #u-entwickeln
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Das umerschiedliche Gewicht, das dem vorgegebenen Konlext zugemessen
wurde, stellie jedoch kein Hindernis filr die Entwicklung der Gespriiche dar. Im
Gegenteil, die Schiilerlnnen naohmen die Einwiinde von I ernst und waren be-
reit, die eigene Sicht der Dinge #u verteidigen und dariliber zu verhandeln. In
sprachlicher Hinsicht brachte G-4 verschiedene Diskurstvpen ins Spicl: die Prit-
sepaion der gefundenen Gruppenlfsung waren vom Tyvpus Seriche Erzafling
Argumentation kam zum Zug, wenn sie thre Lisungen verteidigen oder den
kontextuellen Gegebenheiten anpassen mussten. Die Notwendigkeit der kontex-
wellen Verankerung, die referentiellen Bezige. der Gebrauch von direkter und
indirekter Rede, all dies fihne dazu, dass die sprachlichen Fertigkeiten der
Schllerlnnen stark pefordernt waren

Dax Iulg-:ndc H-.";E_;‘!'n."i 10 il lstriert die verschiedenen i"..:||1|::-g'r| aines G |,"k.|ll_"|.'i::‘-'
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Es handelt sich wieder um C, die Profil-Schillerin aus Beispiel 4, die zu Beginn
den Rahmen ihrer Geschichte anhand der Karte festhih und anschiiessend ihre
Losung in gut verstiindlicher Form priisentiert. Wie man leicht feststellen konn,
unterscheidet sich die Ar der Jusammenarbeil swischen den beiden Partnenn-
nen deutlich von den friheren Gespriichen. Cs Frangbsisch ist sicherer pewor-
en, und die Aufmerksamkeil der Parinerinnen i3 nun stiirker auf den [nhalt als
auf die Form gerichiet. 5o wind beispiclsweise das speachliche Hindernis «Hub-
schrmibere, ein degisches Wort, das [ nichi kennt, I5:|.'5.;-\:I'|.~\:'!-.'|r11.'i ciner kurzen
Verhandlung, was schliesslich zu giner entsprechenden Einigung el Ausge
hend von der SINEATES Yon L prbsentierien |.||.-'.E|'5.'. irazl I npch deren B
ren Verankerung im Kantext. C reagiert 2uerst, wie die meisten Schiilerlnnen,
iberrascht aul dieses Ersuchen, erfillli pber dann die .l'||.|1:l.|\..|:.'l.' muif ;H:_-._;:_'-i'_-l-:':unt'_.
e Auimerksamkeit der Parmerinnen st dabe Banz puf die ."n'JI-__':Ji‘-..' ereiied
e erlaubt es, iiber Formen und [nhakie des |.l|.'.‘\.|"=l':ll.'|"if"| zu verhandeln, olme das
Ziel, d.h, die Priseniation und Erldterung der gefundenen Lisung, aws dén
Augen zu verlieren, Die Gespriichsrollen sind komplemenilir, denn die Partne-

rinnen arbeiien usammen auf das pemeinsame Ziel hn,

Das finfte Gesprich {G-5): «Le travail des enfaniss

(3-5_ das letete Cresprich, fand in der Mitte des 3. Selundarschuljahrs statt. Als
Stiitze verwendeten wir diesmal einen ca, zehmminiitigen Dokumentarfilin dber
Kinderarbeii in der Welt, den wir von einem franzbsischen Fernsehkasal »um
Tag des Kindes auf Video aufgezeichnet hatten, Der Filmbericht zeigt vier ver-
schiedene Situstionen, in denen Kinder und Jugendliche aus Asien und Litein-
amerika thre Arbeit vorstellen und von thren schwierigen Lebensbedingiingen
erzihlen. Ein Teil des Films ist mit franztsischen Uintertiteln versehen

Ahnlich wie G4 war auch G=5 wiederum Teil einer umfassenderen Aufiabe,
in die diesmal die Fertigkeiten Schreiben und Sprechen einberogen waren (cl
ouch 4.3.13, Das Video wurde der pesamien Klasse vorgefiihet und anschiies-
sorid mussten alle Schilerlnnen ihre Eindricke niederschreiben. Nach Ab-
sehluss der Schretbaufgabe begaben sich die Profil-Schillerlnnen wiederum gin-
zeln in einen senarsten Raum, um mit der Interviewerin iiber den Film und
ihren Text 7o digkutieren

Mittels Film und Schreiboufgabe sollien die Schiilerlnnen fiir dis Gesprich in-
haltheh wind t.p::l._'l'||._:|'. angerest unid motivied werden, Do Theiva des Films
vermochte die Schiilerinnen anzusprechen. Die franzfsischen Dimtertitel, aueh
wienn diess nur sehr kurz 20 sehen woren, lieferden Schlfsselwirer und Auss
driicke fir die Schretbuufgabe und das Gesprich; schliesslich ermdglichie thnen
die schriftliche Aufgabe, thre Eindriicke und Gedanken zu ordnen und zu ver-
tefen. Die Analvse der Gespriiche zeigt, dass dieses Vorgehen zu eingm positis
ven Resultot geflthrt hat und dass viele Profil-Schilerlnnen versuchten, der
Interviewerin ihre persdnliche Sicht der Kinderarbeit mitzuteilen und ihre
eigenen Erfahrungen einzubringen, Im folgenden Beispiel 11 kann z.B. A, der

4.3 CarnreNdleng cer Die gl resfa ek

indizcher Herkunft ist, die Koufkraft des im Bericht genannten Verdiensies
indischer Kinder einschiitzen; oder in Beispiel 13 stellt 5, tlrkischer Herkunit,
gine Bezichung her #wischen den Arbeitsbedingungen im Berichi und jencn
ginsglner Mitglieder threr Familie. In Beispiel 12 stelli K Uberlegungen on
Ober den Yorteil der Sazinthilfe in der Schweiz und iber die Konsequenzen
ihres Fehlens in Lindem der Dritten 'Weli

Selrniel 1
L
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sung der einzelnen Rubriken in der Auswertong cingesetzl wurde. Lhe 2inzel-
nen |-l‘.|,|m'lk¢|1 werden [ den folgenden Abschnitten erlSutent

1
Lresrarii Tt Ve e ray e

I

Gesprichsamlans

E—
®5ch.: n Lexemie ' n Tums (MLTE

*l.-m Lexemne / n Turns (MLT)
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Miphioversl

Hilingugles Yerhallies

irtakimmm. b

rmeerabamer
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a4 Formeihadfte Awsdricke

Sch = Sebillerimnen; [ = Interviewernn

4.2.21 Die Entwicklung des Gesprachsumfangs im
Vergleich von Pilot- und Kontrollklassen

Der 1 rllr';'.l'-a.' dér Sprachprodukition in den Gespriichen wurde erfasst, um Aus
¥ |'u-r dig Entwickl ing der '\.p".n hproditktion und der '!.n.-\.[l'_'.."-l"l."lrl-
machen #u kiinnen, sowie diber das Verhiltnis des Umtangs

ervievwertn 1 den einrelnen Lespr-

“ilr den Quervergleich zwische
fikr den Vergleich Ober alle finf Gesprichsserien hinweg gibt die Ver3nd
des Umfangs der Gesprichs H-::.r.; 2z emen Hmweis auf die E
Produkitions- und Interaknonskompetenz in der L2.7 Dabei Hess ich

iR I.. K

12 B ae daras ennnem, daal deg Profil-Schiledlanen der Prlotkinisen 1Gn] Csespriche, dic koo
L1 " '
rodlkispsen jedoch sur vedd absblocmes (vl I} 18 i Auiwerumg wurcen ille TER

Laesprazigsencn der Palofblassen cwberogen, abhér nur drgl de7 Konirod [k ases (L §,Cp-d

der Annahme leiten, dass der 20 erwartende Unterschied zwischen dem Limfang
der Gesprichsbeitrige von Interviewenn und Schillerinnen mit der Zeit haopi-
sichlich aus 2wel Grilnden abnehmen wirde, Ein erster Grund liegt in der Ver-
Enderung der Uni '.'r'.|.'|'|I:-Z'*-|.'n_||'|"-||'L:|:I'| der Pilotklassen: wir gingen davon aus,
dass der bilinguale Sachunterricht Gesprachsbedingungen schaffen wiirde, wel-
che die Entwicklung von '.ﬂ.-.'-n:|1'.|.|'||-..|.|-.'-1:-\.-I|.|L|:!.::|:n urd die gemeinsamne For-
mulierungsarbeit mit der starken Pastnerin (Leheerln; Interviewerin) Bodert.
Dher weite Grond beiriift die zunchmenden Franzsischkenninisse der Schiller-
tefen, und zwar von Pilot- und Kontrotlklassen gleichermassen, die dazu fiih-
ren sollten. doss der LImfeng der Gesprichsbeitriige der Schillerlnnen im Laufe
der Zett zumimmt, wilhrend derjenige der Interviewernin abmimmt, weil ihre
Unterstitzungsbeitrige und Rm'Inrrn-JIu.-r..l';-:I'. immier weriger benGligh werden
Der Umfang der Gespriiche und Gesprichsbeitrige wurde wic folgt berechnet

. I Aesgangsgrdsse dbent der sog. furn [Ked

s der Aussereng sine

priichksbeitra

i Fik #ticm
pungen produrien
me Kontaks f
T EiEA S PETs Turn darsielle In den '.-II:.'.',".' niden (hegy

A || |l.||'. [u iy, |l"":,'|'l|.'“|."|': gnd der Schitlerlnnen riembch

simidsxig ob, Es pab sher dennpoch zahlreiche I"i'\-:-rl.u_'h;'un-._r'!- umd Kontakignale von

Seiien der Intem PSRRI deren SIofus - genan analysien we rden misse. Jedes ':l‘.':-["l'.]'.'1

wir satnit Cegenseand eimer inlerpremtiven Analvee, die dos mbermktive und sprachiche
Verhaben der Tetlmehmenden de

'm die Ly der Trrrs 7u betechnesn, wunde ansehlicssend die Arrahl der Lexeme pro

Turn .1'_1_1:.;..'.i.'||' Mk il goekl hibt seLrbEn SidEiL |'|| < |y miilndliche, jedoch michl lexikalboerie

Warter wic £, Hesitatiops-, Fostimmungs- und Kontakisipnale, Als Lexeme gezihl

wirden hinge gen unvollstdndige Wilcter oder 1alsche, |I'._.;-.'|"'-'H:|"."".' ".l=*--'-'l'll-'I}: sanfinge,

wenn dicse Elemente eine erkennbane plronologsehe Lesall hanien, aus ger e Hedeutung

und dig vollstindige Farm ahgeleit wepden konmien, pane besonders dann, wenn diese Ele-

mite von Jder Inferviewenin im Cesprich redonmuben wosdan warsn

ch der Gesprichabeiiripe winhde anschlicssend pro

Imierviewenin der mean (fmghm oF R

dmrahl Leweme pro Turn, bereciinet (VgL das analoge

159ER: 9. Der ML e o T

1 det Leaeitne i der Asirahl der Turms pro Gesprich ond  [eilnetnsesin

S Vergheieh rwischen den beadem Gruppen (Pilol- v Kostrollilaidenh wurnen
drei Ceesprbcinacrien, G 3 (=4, =3 beriickachizgtl, ds O-§, das Fu He

) 1
inchuljshres seamfand, noch smiweerie Usderschigde mwischen dem
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B R - o ) okk-l B KK

I PERK:  Intervigwerin im Gespelich mit den Profi-Sehillerhnsen der PR resp. KK
Seh PR/RE: Profil-5chiledn der PK resp KE. 0 Profil-Schilerineen ¢f. Tab, 14

Crraftk 16 zeigt die Entwicklung der durchschnittlichen MLT bei-den Pilog= und
Kontraollklassen und der Interviewerin pro Gesprichsserie. Die durchschniih-
che MLT der beiden Gruppen (PE vs. KE) isi-hier Indiz fir die sunehmends
verbale Dichte der Gespriche. Diese Gegendibersteliung vermitelt zwar amen
Cresamteindrock der Entwickiung des Gesprichsumfangs, sagt aber noach nichis
aus {iber die Eigenheiten der einzelnen Klassen, Die foloende Tabelle 17 gibt
anhand der Zahlenwene detnilliener Auskuntt Ober die Unterschiede zwischen
den Blassen,

Bei den Profil-Schilerlnnen der Pilotklossen nimmt die durchschnittliche MLT
vom ersten (G-1 = 6.38) bis zum letzten Gespriich (G-5 = 11.8) stetig
Etwas anders sieht die Entwicklung bei den Kontrollklossen aus: in G-3 und G-
4 nimmt die durchschninliche MLT sbenfalls @u und die Werie sind epwas
honer ols bei den Pilotklassen (G=-3 = 834, G4 = 1251 in G-5 (=11.%) sct#l
sich diese Tendenz jedoch nicht fort, die Werle von Pilot- und Kontrollklassen
=ind hier nahema identisch

Betrachtet man die durchschnittlichen MLT der Profil-Schiilerlnpen im Ver

hiiltmis zur Interviewerin Ober afle Gespriiche hinweg, zeipt sich, dass der
Linterschied zwischen dem Redeanteil der Interviewerin gegenilber den Profil-
achilerlnnen in G-1 noeh betcichtlich ist. sich dann aber zunehmend aus-
gleicht. Es ist ersichilich, dass der saunehmende Ausgleich der Redeanteile der

Portnerlnnen var allem aut die Dunahme dier MLUT der Schilerinnen zuriickru-
tilhren st, wihrend sich der MLT der Interviewenin wenig Bndert. In den ersten
drei Cresprichen verlfuft die Zunabhme der MLT der Interviewenn und der
Schiilerlnnen also nicht symmetrisch In G4 und G-5 hingegen nehmen dic
MLT beider Partnerinnen zu, und der Unterschied zwischen den Redeanteilen
verringert sich dewtlich. Das. deutet darauf hin, dass die Gesprifchsbeitripe
sl der Schillerinnen als such der Interviewerin allmibilich komplexer aber
nuch uu:‘:i._-zl.'_y_li.']::.':|-;'r werden

Dhorechmirniene ML der farervicuserio (1 end der ProfiSeiidforinmen
8ol ger Flonklaser pra l!l.q'aj wyfohs s re

Li-3 Li-3

5

405

bk

106
14

104

10.4
6.3

g
10.3

10,3

| (3.0
.l 81

%ch .3 133 |

W 150 4,
i

"_I""-""-'-“-'ll'-'|=-"ll|l-.'|| pro Klasse off Tab, 14; fiir die Kontol|kssen fehlen hier G-1 und G-, ¢
b, 422 1, Fussnate 3T A flir dle Prafil-Schllberinnes der PEY and PES fehdl G.5; of 12

Betrachict man in Tab. 17 die durchschnittlichen MLT der Profil-Schilerlnnen
der einzelnen Pilotklassen, bemerkt man, dass nur PK6 eine regelmissige
cunahme aufweist, dh. der Umerschied zwischen den Redeamteilen der Inter-
viewerin und der Schillerinnen verringent sich bei dieser Klasse Konstant vom
ersten bis zum letzten Gesprich. In den PK4 und 3 dagegen wird diese Em-
Wicklung in G-3 gebremst, in PK3 gehi sie sogar zuriick. Ich habe das missige
Gelingen von (5-3 in 4.2.1 analysiert, und die durchschnittlichen MLT bestit-
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gen noch emnmal die dortige Beuneilung., Wiederum anders prisentiert sich der
Verlauf filr PK?, deren Entwicklung nicht in G-3, sondern in G-4 zurGckging
Die Zunahme der durchschnittlichen MLT informieren uns aber nichi nur Gher
dhe runchmende Hﬁl'l'.}'ll\."\:ir.._"l der t:i{:ﬂﬁrﬁ:{hﬁﬂntl_"”t‘ sondern sagen faich ebwns
gus Ober die Fihngkeit der Schitlerlnnen, aul verschiedene diskorsive Situntio
n&n 7l -rl:ugin.':-:r.. In indirekier Wajze sagen s¢ auch etwas aus Ober den Linler-
richt, der die Schillerlnnen mehr oder weniger aul verschiedene fi._ll\.rriir_'l'.h.-
sitpationen varbereitete, Wihrend die Profil-Schillerinnen der FK6 in der | ape
waren, sich verschiedenen Sitoationen und diskursiven Aufgaben anzupassen
wiesen die brigen Klassen nicht die gleiche Flexibilitit auf.

Der Vergleich der durchschaittlichen MLT der Profil-Schilerlnnen der Kon-
trollklassen zeigt, dass sich der Abstand zur Interviewerin in zwel von vier
Klassen (KK% und 10) zwischen G-3 und G-4 zwar verringert, in G-5 jedoch
wicder auf die Werte von G-3 ansteigt. In KK9 nimmt der Unterschied in G-
und G-3 zu, withrend er in der KK12 in G4 zunimmt, aber in G-3 wieder
zuriickgent. Ganz allgemein scheinen die letzten beiden Gespriche den Profil-
schillerinnen der Kontrollklassen griissere Schwierigheiten bereitet zu haben
ais den Pilotklassen. Die Kontrollklassen waren somit stiirker auf die Mithilfe
der Interviewerin angewiesen, was deren Gespriichsbeitrige nusweitete und den
Abstand zu den Schillerlonen vergrissene

#.2.2.2 Gebrauch von Hochdeutsch und Mundart

Lie bisherigen Ausfihrungen geben Einblick ‘in die Entwicklung der
CUesprichsanteile der Profil-Schilerlnnen im Verhdthinis zer Interviewerin, In
diesem- Abschnitt fragen wir nun nach den Anteilen von Hochdeutsch und
schweizerdeutscher Mundart an der Sprachproduktion und nach der Entwick-
lung des Gebrauchs der L1 im ollgemeinen wihrend der drei Beobachiungs-
jahre. ! |--l|l__'-“'-‘ Antelle der beiden Varnanten feststellen zu kiinnen, wurden alle
deutschen Ausserungen der Profil-Schillerinnen und der Interviewerin erfasst
und einer der beiden Kategorien zugeordnet (es sei daran erinnen, dass die
Interviewerin nur Hochdeutsch benutzte). Ausgenommen blieben jedoch meia-
kommunikative Verbalisierurgen, das sind Ausdriicke (meist in Mundari), die
von den Schllerlnnen gedussert wurden, um ihre Anstrengung oder ihre Not-
inge zu signalisieren und mehr an sich selbst gerichtet waren als an die Inter-
viewerin, Gezihlt wurden dagegen mietalinguistische Ausdricke, die bei des
Suche nach dem richtigen Wort oder der korrekten Form gedussert wirden.

Als Basis fiar die Hl.f'rq:l.'l'lll'.lli.E der Prorentanteile vor Hochdeutsch und Murpdar
der Profil-5chiilerinnen und der Interviewerin diente je der Gesamtumfang
aller geRusserten Lexeme efner Klasse in einer Gespriichsserie. Auf dieser Basis

33 Wir verwendens fuer den Bagridff der Erstapeschs L1 fir Munstart sl Hochdeussch, d.b, [
Deutsche im aligemeinen, amch wenn dies miedy e alle Prafi

zutridTk (cf, 4.1, besonders Tab. 12

L100%%) wurde anschiiessend flir jede Gesprichsserie der prozentuale Anteil von
Lexemen in Hochdewisch, resp. Muondan {Gr die Profil-Schilerinnen einer
Klas=e und die Interviewsarin ermitialy

Procemamabeide vor Movhadvimsel (B wsd Mamakird ¢ LA o Prafl-

Sohwlerfamen pwd der Imterviewerin peo Gidspracioserie”

P31 HD |
PR3 | HD
PRI - MA
PRA-L L HD
ek HD
PR MA
Pkt HD
FPRS  HI
IFES © MA
l‘ilL-._ HI[s
IPKE HD
fPKs A
P T

KT HD
PET MA

KEEd - HD
m Hi3
EEE - kA
A

KKS

KK

Rk 100 HD |
nE10: HD 5 1
KRI0: MA 1. |
KR12-1 HD 0.6 |

KE 12 HD 3.4 | 1
KE12 M 0,7 |

n Feafil-Schiler smen i Bolhawes of, Tab 14, PEILHD: Yerwendung vom HD durch die
Intervicwerin mit den Profil-Sch der PET PK3 CHD / MAc Versendung von FD meape WM&
aurch die Produl-Sch dor PE3) A Fir die Prolil-Schilferlnnen der PR3 und PES Fohlt G-5 {ef
L2} fiir die Keonirolkiassen fehlen hier Ci-1-und G-2, of, Kap, 4.2.3.1, Fussnoig 32

1]

Tabelle 18 zeigt, dass die Anteile ven Hochdeutsch und Mundan am Gesami-
umfang der Gespriiche gering sind und dass sic tendenziell mit zunehmendem
LI1-Erwerb abnehmen, Diese Tatsache ist bemerkenswert, wenn man bedenks,
853 in den Gespriichen der Gebrauch des Deutschen nicht nur erlaubt war, son-
dern von der Interviewerin sogar angeregt wurde, indem sie selbst bei Kom-
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muntkationsproblemen von Zeit oo feit sof die L1 der Schilerlnnen suriick- Misndart) durch die Profil-Schitlerlnnen der Pilotklassen in de

gniL. serien. [¥e Werne der [nterviewesin sind nicht dargestalil

Lhis Hesultat bekr3ftipgt, dass Zugestindnisse an Sprachwe-
chsel, Code-5witching und Sprachmischung die Ver-
wendung der L2 wnd damit den Spracherwerb nichi
behindern, wie dies immer wieder beflirchier wird, Die Gesprichsperiner-
innen gretfen nur im MNotfall, z.B. #ur | |1.:||.~-||._I|||1-L-_ eines Kommunikations-
hingermisses, aul die L1 purlek, um dann wieder in der 1.2 fortzufabren

Bei Eenaucrem Hinsehen meiot sich, dass die Profil=-Schiler nnen der verschie-
denen Klassen Yom Rbckeridf aof die LI umerschiedlich Gebratch machizn
und dass es wiederum PE6 ist, die am: wenigsten L1 verwender und dasval im
| H:'ll.lrll.'gilr:-."'!L'_:.1|1.'. [¥ie grisste HEuflgken weizt wiederum PET aufl fwi-
schen diesen beiden Polen zeigen die Obrigen Pilotklassen proportional abneh-
mende Anteile. Der BOckgnfl auf die Mundor kammt in den PE3 und 4 hilub-
ger vor, withrend Hochdeatsch in den PKS und & h3ufiger st, PE7 stellt inso-
fern elnen Sonderfmll dar, als in G-1 und G-2 die Verw |.'I":||..I|;._' von Mundan
eindeutig geringer it als der Gebrauch von Hochdeursch, wihrend sich dieses

Yerhalinis in den folgenden Gespriichen gerade umkehr

vion den Profil-Schillerlnnen g

viel hiufiper

, 54 oo ! ie folgende Grafik 20, vergleicht den Gebrauch der L1 der Profil-Schilerin-
Gesprichssene zu Cresprichssene verschieden. In den KKE, 9 und 12 peigt ¥

- sen der Kontrodlklassen m den Oesprichsserien
eine Tendenz zur regelmassigen Abnahme der Vers endung der L1, wihrend "
diese Tendenz bet KK10 in G-5. wo die Verwendung der L1 sogar hiufiger-ist
k5 in G-3, ins Gegenteil umkippt. Die Rickgriffe auf Mundart sind im allge- rafik ; j gl e g o brcrnachr el die Profi-Lehdier bnnan
meinen zahlreicher als digjenigen aul Hochdeutsch, ausser fiir KK12 in G-3. Es : . 2 ;
fidllt schwer, die Vorlicbe fiir die elne oder andere Variante der L1 7u cokiEren.
denn dicse ist einerseits darauf zuriickrufithren, wie (mehr oder weniger for-
mell) die Schilerlnnen die Gesprichssituation einschifizten, andererseits aber
auf die interaktiven Gewohnhbeiten und die Praxis der Sprochverwendung in
den Klassen {cf. 2.4},
|.:||.'..-!':i_f_!||.'|'. der I'rl."rl-'-'l."l:ld'.ll'.l_.,"' von Hochdeuwsch direh die Interviewerin und vor
allern Mundarl durch die Schilleslnnen 1% g wiederum 1o G-3. 10 der dig ab-
nehimende Tendenz durchbrochen wird (besodders in PECYYL wos (5-3 nochotals
als Sonderfall |‘l.'!-|ii|I|__=|. % |.'Ii._.'||-\.'h-:|| il den Mloiklossen, 15t die Verwendung
vion Hochdeusch durch die Imterviewenn, v.o. im G=3 mil den KE9 usd 10,
'.'.q:|'|§-_..'L'. -.||'.!'!-.1r|i_'_rw.':n.'|1 Dhies deutet daraul Rin, doss die _-hpr.||_'|1||-_'h-:r| Probleme,
auchien, eher die L2-Produktion der Schillerinnen betrefen als
das Verstindnis der "il...s-'.-l:r'J.'!!.'l.'r. der Interviewerin. In G4 und G-5 der Kon-

BEETTTTRIT FTRRNTEL

troliklassen 151 die Verwendung von Hechdeutsch durch die Interviewerin aller- Ki @PK4 @k mPKS BPE7 BEKE sKKY sKKI0 KK |

. — - 1 -y ar - . I ¥ 1
OINES Wiege |‘:.LI.|1I|_.'-;. iz bei den Pilotkiassen

Dhe tolgende Crafik 19, welche die Prozeptwerte sus Tab. 18 veranschaulichi -

nittswerte des L | -Gebrauchs der einzelnen Filk

vergleicht den Gebrauch der L1 (Fusammenfassune von Hochdeutsch und Y Enas e e L % T ks
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gleéicht digsen mit dem Durchschnittswert der Kontrollklassen, ergibt sich fils

e 'a.-.*-r_,_'_l-.':rl|".|r-.'r| l:'n_'xpr,_.;_'l'.:.':.:_'|'|_=:'. -3, G=4 uind (-5 ||_|'-='|_-|'||J;_-;. Bild

ql-Schilerinpen cf, Tab, |4

4.2.2.3 Strategien zur Losung von Verstehens- und
Formuligrungsproblemen

iIn deesein Abschnott wird das Gesprifchsverhalten der Profil-Schillerlnmnen ans-

vaiert im Hinblick auf die Strategicn, die’sie zor Ldsung von Kommuniks-
tionsproblemen einsétrden. In einem ersten Schritt werde ich diese Lnteérsit-
Aungsstralegen xemplansch anhond von Beispielen sus dem Korpus dorstellén
Anschlisssend werden die Hiufigkeiten der Verwendung dieser Strategien
durch die Profil-Schillerinnen der Pilot- und Kontrollkiassen ausgewerted und
'-'n:lc'_||-\.'|1n.'r|

Die meisten dieser Strategien, wie z.B. das Bitten um Unterstiltzung 2w
gemeinsamen Lasung von Kommunikationsproblemen, tauchen im traditiones-
len Fremdsprachem nterricht nur sehr selten auf und werden meistens durch d
Lehrperson gingeleitet (ef. die Ausfihrungen in 3.4.2). Die SchillerInnen
machen nur selten Gebrauch von solchen Strategien, well dies als Ausdruck
mangelnder Sprachbehemschune aufgefass: werden kdnnte, Im Gegensatz dazy
sind diese atrategien in u'-.l.l:lflg-u'_-.l.'l': Situationen aesserhalb des schul
Eahmens hdufig ru beobachten Fur uns war &5 deshalb wichtip festaiste
fer I"'l|l-'|.:'l'| sochuntermicht die Entwicklung von Unterstdizungsstraleghen
beginstigt und ein natdrliches Gesprachsverhalten firdert

A&l

Ausser dem Interesse, das der Verwendung digser Strategien in esymmetrischen
Kommumkationssitiation an und fir sich zukommit, wird in thnen ouch €0
Sprucherwerbspotential vermutet. Indem nimtich die Lernenden und ihre kom-
petenteren Pannerlnnen sprachliche Hindernisse thematisieren, wird thre Add-
merksamkeil auf die Sprache selbst gelenkt, und damit werden sprachliche
Formen und Strukiuren im Rahmen realer kommunikatives .-’:-:'.n-..-'.f.'.u'_u'-"'
bedeuungsvoll (cf. dazu ebenfails 3.4.2)

1. Enrvisgklwane divr Cre Lal fexiaidmhe i

D Analyse erfazst die folgenden Untersiiiizungssimiegien

.lu'._.._'-'l.'.- It sicrmalisigries Nichtversiohen:

Berilcksichtigt wurden alle Fille, in danen die Schiilerlnnen awsariekiich i
Michtverstehen artikulierten. Anstatt einfach zu schweigen, wie dies bei
Sichiwissen im Unterricht Gblicherweise der Fall s wird das Kommunike-

wnsproblem thematisier und die Pafinerin tm e ersasciil

grmeinzames. Losen von Versiohens- sind Formnlierimpsproblenen
Dabei handelt es sich ._|. eine Gruppe von Strategien, bei denen die Lermnen-
J sprechlichen Problems in der Ausserung identifizieren und
b =.|Z.-.-.|-.':I. dass =ie an dieser Sielle thre Unterstiitzong brau-
mit dem Problem nicht allein fertig werden. £u digser Gruppe
1 strutegien zihlen die meralimguisiiseiien Fragen. dic symiakiischen
MPRETFER el @ fiem

F parddigriiche Ansieseorgnume und Jdn

angiireihen Sequensen

Ebenfiilles beriicksichtiot wurden Wiederaufmahrmernr und S ""--..'.5 orrekirer Um
restrsiellen, mwiiewerl dee Lemenden i dér | Age sand, e a.'..'-. A AUSSErU-

g unter kontrolle #u halien

Sprachlich signalisiertes Nichtverstehen

D Strategie spracilich sipnalisieries Nichrversiehen bestehd darin, dass ¢in im
Lrespriich aufiretendes Verstehensproblem unmittelbar der kompetenten Partne-
i in frgend einer sprachlichen Form mitgeteilt wird, MNatirlich kinnte auch
schwelgen das Nichiversiehen signalisieren, v.a. domm, wenn die Partnerin gine
Antwiortl erworiet. Abher l-..._.:-.-.._||_._|. erdffnet verschiedene Inlerprelairomsmikg-

ichkeiten, So kinnte man etwa darnus schliessen, dass die letzte Ausserung

wiederholl werden soll, weil man micht gut pugehdrt hat. Im Gegensatz daru

tihirt = ilich signalisieries Nichtverstehen unmittelbar dag, dass die Parne-

rin hilft und versucht, thre Ausserung mnders zu formuliersn. Das folgendes Bei-
riert diesen Sachverhalt

ot Bpida be cindima gu'ess-oe gl vous fetas CAFRED kg cimimia Qu'eE =DE U
{raiee A1)
5 Pailmy s apets  guand la Sm est fnl cvous allez g
i B8 COMTRIBnGS [ag

rEstaurant+ ah vous remires &l wous allsz gvec b bus
non euh B maison aso wik

L, ¢in Profil-Schiller einer Kontrollkiasse schweigt zuerst einfach. | wisderhokt
0ch einmal, indem sie “APRES™ betont und damit den zeithich-sequentiellen
Aspekt threr Frage zusiitelich und deutlicher herausstellt. Nachdem aber D sein
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Michtverstehen explizit verbalisiert hat, reformaliert 1 thre Frage nun so, dass
die Abfolge der Ercignisse, von denen hier dic Rede 51, deutlich hervortrit,
und gibt 1 emeut Grelegenheit zu antworten. Uim die Verstehbarkeit threr Frags
zisdtelich zu erleichtem; verwemdet 1 in threr Reformulierung sudem such das
Paralielwon ~Restavrnnt™, Ds- Antwort [l 2war nur rodimentfir aws, aber das
Verstehenshindernis 151 Gberwunden, und das Gespriich kann fortgesetel wer-

|.!'.'.'i

Metalinguistische Fragen

Dabel handelt es sich um Fragen, die ein sprachliches Element ciner Ausserung
Uematisieren. Das sprachliche Element, welches ein Problem derstellt, wird
jsoliert und hervorgehoben, und die kompetente Parimerin kann os entwedsr
rnchiig aussprechen, wenn es sich um ein Produktionsproblem handelt, oder ¢
reformuliersn, wenn es um cin Yersiehensproblem geht. Die folgenden 2we
Beispiele illustrieren die Strategic der metalinguistizchen Fragen. Die erste
Frage, Beizpiel 15, berifft ein Element der Ausserung der Interviewerin, das
dem Schiller B nicht bekann ist; bet der zweiten Frage, Beispiel 16, geht es um

ein Element, das R fir seine eigene Formulienung bendtigt.

il |'|II"|-|'|I =

| parks un peu plos o ' e plalt
H _ 2o eE-o8 g ca vl afe for+

Boispiel §6

| LR T payar
[{rit]y was is bershion

i |l veul parsar mas
ah § voul paves

Syntaktische Strukiuren mit einem slof

Dus Verfahren bei dicser Strategie ist noch gezielter auf die sprachlic
tur bezogen als die metalinguistischen Fragen und diemt v.a. als Formulie-
rungshilfe, Dem Sprechenden, der pes i tz angefangen hat, f

lexikaligches Element on einer gensu bestimmiten Stelle. Er bitet desha

Partnerin, gezielt einzugreifen und thm das gesuchte Element zu liefern. Die

alelle, wo es hingehdo, wird durch einen sog. “slot”, d.h. eime Licke oder &
inderes sprachliches Element markiert. Wie die folgenden Beispicle reigen

kann ein shot im Gesprdchsiluss guf verschiedene Weise angereiot werden

durch Hesstation, «il n'a pas de: ewl o, in Beispiel 18,
durch ein Entlehnung aus der L1 agu-markiy. in Beisoiel 17

- durch ein L1-Wost, das zusdtzlich durch sine Pouse, ﬁ"-i'-l_:'_n.'l.'l oder [nionabiok
marklert wWind um anzudeoten, dass dieses Worl ausgedrickt werden soflte,

im Heispiel 19,

43 Ernmidpblome oler (e D L A TR T i@

Bea dieser Stranegie wird also der syntakiische Platz und die Kategorie des feh-
lenden Elements explizit signnliziern. Die Sprechenden kinnen damit die Inter-
vertion der Partnerin stevern und die Auswahiméglichkeiten gezich eingren-
zen, Imt Allgemeinen wird das singeworfens Element anschliessend direkt auf-
genommen, urn damit die angefangens Ausserung zu Ende 2u fGhren

3 Mance o

ai markel au marchd ol

argait ol il Ma perdu
&1 il apporte e fromage sussl ef d n'a pas e auh dfargan

Helepiel 14
T T

L parce quil st ehm gelfangen QURE Il 851 prRCAMST

Paradigmatische Auslegecrdnung und analytische Sequenz

Mit diesen Sirategien nutzen Lernende vormnehmlich ihre eigenen lexikalischen
urd semantischen Ressourcen, Beide Stralegion kommen vin, dann zum Zog,
wenn Lernende beim Aufireten ciner lexikalischen Lilcke nicht auf die L1
mrdckgreifen kinnen oder wollen. Im Falle der paradigmatizchen Auslegeord-
fiung sucht der Sprechende nach méglichen Synonymen des thm fehlenden
Wortes und priisentiert der Parinerin die mdglichen Kandidaten in einer Art
Auslegeordnung seines semantisch-lexikalischen Wissens in der L2. Im Falle
2T aralyviivelye Seguenz versuchl der Lernvendle, die Bedeutung des gesuchien
Wortes zu rekonstruieren, indem er dessen semantische Konstituenten aufzihlt.

Etgegen unseren Erwartungen wurden diese beiden Strategien von den Schi-
lerlnnen ksum verwvendetl, [he .|"".|l'.1..I'||,;'.lr'||'r|'| “he Arxlegvordrume oucht o kei-
nem Gesprich auf und auch die analitiselen Sequenzen nur sehr selen, Hier
ein Beispiel flir letzteres

| % DES COMpris UMgeDI- WTDeEZTgen

LIFE: Taaison

aff il MaFthes TeTE
faif 7 pasial 3 15} ouil froem une maigon

10 uresd gulre maison

Das Gespriich zwischen | und F, einem Profil-Schiler einer Pilotklasse, ist
wegen emnes Versiehensproblems von [ blockiert: sie versteht das deutsche Wort
"umgezopens nicht, und er kann es nicht auf Franzdsisch sagen. F versucht es
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deshalh mit semantischen Konstiuenten des pesechien Wortes: Indem 2f g
Greste des Fortbewegens macht, sagt er weuh ({rit}) fed morison sl icl ume
preciecd . mod ((Fait un geste e, Ausgehend von der Geste versochl es | daraul-
hin mit der Interpretation: «ah fe marchess, was F zurlickweist, Dies wiederum
veranlasst | weiter zu suchen und die panze Ausserung Fs einzubezichen. Sie
schlfigt nun sdéménagers vor aah voild ahc e ax déménagds, was von b
akzeptier wird Mittels einer cralitischen Sequens hal ér alzo die sprachiich
kompetentere Parinerin dazu gebracht, ihm das gesuchte Wor zu helem.
Wichtig ist auch zu sehen, dass er anschliessend das gelieferte Wort wieder
gufnimmt und, nochdem eor sich korrgien hat, korrekt in seinar eigenen Ausse-
rung verwendel --.-.|'|:l.'l.:rluJ,;'.'.I e anils SAT demenanes

Ein Grund dafiir, dass diese Strategien in enserem Korpus nicht oder nur selten
vorkommen, liegt wohl darin, doss hnen im schulischen Sprachgebranch nisr
wenig Raum geboten wird, einerseits weil es schwierig ist, den flir diese An
von Gesprich nitigen Rohmen zu schaffen, andererseits aber auch, weil das
diesen Strategien eigene zBgemd-tastende Suchen und die sprachliche Lingenau-
igheit leicht eine ungeduldige Reaktion von Seiten der Lehrperson puslisen
kann, obwohl gernde dieses Verhalten #u ciner filr den L2-Erwerb wichtigen
Auseinandersetzung mit Wortschatz und Sprachstrukiur fihin. Man kann des-
halb vermuten, dass die Schillerlnnen auch in unseren Gesprichen ein der
schulischen Praxis konformes Gesprichsverhalten risikoreicheren Strategien
vorzogen, such wenn ihr Verhalten so manchmal grissere Schwierigkeiten und
Missverstiindnisse produziens.

Wiederaufnahmo

In den '.'n:.n.-:-.;:_'-:l'l-."|1-.|ur| |!-::.~\.Fi-:||.'|'. heben wir geschen, wie die Lemenden Yos
‘r¢'|'.|ii5|: der Partnerin wiederholen und in die eipene Formulierung einbduen
Diese Wiederauimahmen sind sowahl fiir den Spracherwerb als auch fi den
I“"'LE-”"E diag IZi..';.prEin,;I‘n l.r...'l'.li;:_l Fiir die Lernenden bedeutet die W jederauf-
nalime, dass sie sich das 'Won in einem konkreien situativen umnd sy nraktizches
Kontext zu eigen machen; die Chance, dass es ihnen bleibt, wird dadurch
eioht (ef. unsers _-'l.ll:.I'i|:'|rl.||'-|._-:u|'| Fur H-.'-.!-'!.Il.ul,"_ der Reformulberung s il
Spracherwerb in 3.4.2, sowie 3.1, rum Worschatzerwerb), Im Hinblick sai
den Konversationsverlauf geben die Lemenden durch die Wiedernufnahme &
erkennen, dass sie das Wort behalten und forifahren wollen. Die Wiedermui-
nahme signalisiert also einerseits die Lisung/den Abschluss eines punkiuelzn
K.ommunikationsproblems, andererseits erdifnet sie die Fortsetzung des i
Stocken peratenen Cresprichs.

Selbsthorrekiur

Bei Selhetkorrekruren kontrollieren die Lernenden ihre cigene Produktion unt
schenken der Grammatikalisht ihrer Ausserungen erhbhte Aufmerksamkeit. Lo
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Tatsache, dass Selbstkorrekmren in deén Gespritchen sponian aufiauchien, ohns
dass die Interviewerin normative Aspekie einbrachte; machie ¢ inleressant,
dieses Sprachlernverhalien zu erfassen, Es stelhe sich die Frage, ob und inwee-
fern der veriinderte Untermicht der FilotkEassen im Yergleich mit den Kontrofl-
klassen beriiglich nommativer Aspekie ein unterschiedliches Verhalten ausiisen
wiirde; aber much, ob und inwiefern die ungewohnte Gesprichssituation, in der
die kompetenie Pannenn von den Schillerlnnen leicht als Lehrperson gedeute
werden konnte, die Schiileddnnen sur Annahme verleitete, dass die Inter-
viewerin allein fir die formal-sprachlichen Aspekte zustiindig sei. Beziglich
der. verfinderten Untemichisbedingungen in den Pilotkiassen ging ¢35 vor ol lem
derum festzustellen, welchen Einfluss der bilinguale Sachunterricht, der
schwergewichtig aufl die Vermittlung von Inhalten ausgerichtet ist und dekon-
extralisiens grammatische Ubnngen zugunsien von mehr Langhage awareness
(ef: 3.2) zurfickstellt. auf das normative sprachliche Verhalten der Schitlerlnnen
haben wikrde

Auswertung der Ergebnisse

Tabelle 22 .-'q.-'i;._;I Eme i:p_-nEE|1L=n‘.-\.'.5]l.|:|'._|:_ der Prozentanteile akier Yorkommen
vt Unterstilzungssirategien der génannten Kategorien in unscrem Korpes aus
den filnf G 3rlr.'i|;|'|:-'\,.:ri-:n filr die Pilot- und Kontrodlklazsen als WVergleichagrup.
pen. 100%s iz die Summe aller in &iner :.rl."\-l'lr;'il."'l'l'.hl."'l ie vion den Profil-Schiiler-
Innen der Pilot- und Kontrollklassen zusammen verwendeten Linterstillzungs-
SirsteEien,

Prozemtarteile der Ulnferstdtzimpretrategion durch die Pradi-Sohalerfamen oer

Pl urel Kenteod ildnsen

S Elasse | G-1

sprachlich signalisicrics L
Nichiversizhen KK
PE i i
e A%
avndakiische Simikiuren mis MK I A Pl ki
CEneTy £ adotn Kk 2 3.3 L
-,‘1|'mJ__._._"_|n:'-"|_—_| PFE 5304 A1 3% ] &1 1% 50.0%
(4 d.5% | 46.0% | 40,04
0 Profil-Schivlerdnmen pro Gruppe of, Tab, 14

maalingiestisc he Fragen

tir die Kontrolliclasasn fellen hier G-1 und G-1, cf Kap. 4.2, 2.1, Fussnme 32

Betrachten wir zuerst den Gebrauch von Unterstlitzungsstrategien durch die
|':'1'"ﬁ|-ﬁ-'i1iilv«::!|h|wn der Pilotklassen, so stellen wir fest, doss das sprachlich
fighaiisierte Nichtverstehen kontinuierdich sbpimmt, mit Ausnahme der letzien
'i'u.'i.'r"filh':h'..‘. G-5, wo sich der Wen wisder G-3 anndhert, Die metalingiinischen
Fragen, die bereits in G-1. zahlreicher sind als das sprachlich signalisierte
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Nichioverstehern, halten sich ziemlich konstant; sie gehen nur in G-2 etwas
Furdck, wao sie erstmals durch die syefakiisclen Strwkturen it sinem «xlote
konkurrenzier: werden, Das Aufisuchen digser neven Kategorie in G-2, in der
zweiten Halfte des 1. Sekundarschuljahres, markien eine wichtige Ftappe in
der Entwicklung der Ausdrucksmbglhichkeien: Es handelt sich uvmoeine qualitn-
tive Entwicklung insofern, als die Lemenden fehlende Elemente immer geziel-
ter erfassen und signalisieren kiinnen. Der starke Gebrauch dér metalimgnisis
sefren Frogen in G-1 geht vermutlich auf im “Frithfranztsisch”™ der Primare
schile erworbene Gewohnheiten zurikck, wie sie sich ouch in den weiler unien
analysierten formelthaften Ausdriicken manifestieren

Von einzelnen Schwankungen abgesehen bleiben die Anteile der beiden Strate-
gren metalinguistische Fragen und syataktische Sreudtvren mic sxlors in den
dret Uesprichsserien G-3, G-4 und G-3 ziemlich konstant. Wihrend jedoch in
=3 und {r-4 die ersteren noch deutlich hiiufiger sind, Sndert sich dies in G-5
klor zugunsten der letzteren. Das letzte Gespriich, das ca. in der Mitte des 3
sekumndarschuljghres stetifand, markiert also einen wetteren Schritt in der Eni-
wicklung der Ausdrucksméglichkeiten, denn obwohl die beiden Unterstii-
Zungssimlegen kemplement3r aufireten, sind sie doch von sehr unterschiedh-
cher Qualitht. Die Strategie synraktischen Struktwren mir axlots ertaubt den
Sprechenden eine viel auwtonomere Ausgestaltung des eigenen Redebeitrags. Der
Gebrauch von Unterstiitzungssirategien iindent sich jedoch nicht nur qualitativ
sondern such quantitativ, geht doch die Verwendungshiufigkeit in absoluten
Zahlen chenfalls stindig zurikck. Eine Ausnzhme bilden aus visllig verschie-
denen Grilnden G-3 und G-3. Die ungiinstigen Bedingungen von G-3 wurden
oben bereits diskutiert. G-5 war dagegen allgemein sehr ausgedehnt und
umfangreich, Rickeriffe aul die L1 kamen nur noch vereinzelt vor, der
Gespriichsverlaul und die Redebeitriige der Schitlerlnnen waren insgesamt
kamplexer. Der oben erwilhnte Rilckgang der Unterstiitrungssirategion und die
stiirkere Verw endung der ansprechsvollen synrakiinchen Straktererr i exfofs 18
(-5 sind also ein deutlicher Hinweis aul die Zunahme der Ausdruckskompetens
der Schillerinnen

Vergleichl man die Verwendung der Unterstiitzungsstrategien durch die Pilot-
klazsen in G=3, G4 und G-5 mit denjenigen der Kontrollklassen zeigt sich, das
der Anteil insgesamt grisser ist. Dies allein zeigt schon, dass wir ¢z bef den
beiden Gruppen mit unglelchen Formulicrungskompetenzen zu tun haben und
dass die Profil-Schilerlnnen der Kontrollklassen hBufiger auf die Unterstitzung
durch die Interviewerin sngewiesen sind. Die qualitative Analyse der Unter-
schiede bestitgt diesen Eindruck. Wie oben in 4.2.2.2 ausgefithr greifen i
Profil-Schillerinnen der Kontrollklassen z.B. viel hlufiger auf die L1 zurlick
als die Vergleichsgruppe der Pilotklassen.

Auch die Anteile des sprachlich sienalisierien Nichiversiehens und der meralin:
guistischen Fragen sind bei den Kontrollklassen grisser, obwohl sie insgesaml
im Laufe der Zeit ehenfalls zurickgehen. Im Unterschied zu den Pilotklassen

12 Enneiekiume der Cresprtielivinhig Reir

verwenden die Profil-Schillerinnen der Rontrollklassen jedoch die syverakr-
selen Srrakruren mir wxfors i G-3 noch Keum, in G-4 sind die Anteile dann
vergleichbar gross, wihrend in G-5 der Gebrauch in den Kontrollklassen
sehliesslich dewutlich Oberwisgt.
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Wie alle fbrigen bereits crwithnien Strotegien kommen die syenakilschen Sirut-
ren mif wxlors bei den Kontrollklassen genauso vor wie bei den Pilotkiassen
Der Gebeauch dieser Unterstliungsstrategien ist demnach ksum auf die verin-
derhen Unternichtshedingungen im bilingualen Sachumerricht zurbckzufiihren
Der Unterschied wischen Pilot- und Kontrollklassen fegt vielmehr im Zeit-
punkt des Auftavchens. dh. die Profil-Schiilerinnen der Kontrollklnssen verfil-

gen deutlich spiter Ober die einzelnen Stategien. Des Zeigt eincrscils, dass Ger

-:!.'J':i._llr.1:' il solche Kommunikationsstrategien in exolingualen Gesprachs-

siualonen eine unumgehbare Stufe im Lermprogess darsiellt, andererseits aber
auch, dass deren Verwendung mit dem fortschreitenden L2-Erwerbsniveau
asammenhingt. Das frihere Auftouchen der Strategien in den Pilotkinssen 151
deshalb ein klares Indiz daftir, doss der bilinguale Sachunterricht den L3I-
Erwerb flicdern.

Wiederaufnahmen von Wortern oder Ausdriicken, die im Gespriich von der
xompetenten Partnerin gebraucht oder angeboten werden, finden sich bereits in
U-1 und verbleiben in Shalichem Umfang in allen Gespriichen, nur in G-3, sind
= leicht riickl3ufig. Im Vergleich mit den Pilotklassen machen die Koniroll-
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Klassen wenger Wiederanfmalmren. Der geringe Anteil 18231 sich unier anderem
mit den diskursiven Oewohnheiten der Schillerlnnen im Unterricht erkdiiren
Fats@chlich ermfglichien die KonversationsObungen, nach der sop. kommuniks
tiven Methode des Lehrmitiels G o val, keinen eigentlichen Austausch von
Memungen und Informationen im Gesprich; es handely sich vielmehr um eise
cuifogische Repetition von gelermien Phrasen. Im Unterriclit sind es von odie
Lehrerlnnen, die Ausserungsteile der Schilerlnnen reformuolieren, um sie zu
korrigieren. In einer kooperativen Gesprichssituation vom Typ der vortiogen-
den Gespriche mussten die Schiilerlnnen mehr Initiative zeigen und die Unser-
stitzung durch die Interviewerin im Gespriich anfordem, um anschifessend die
ngebotene Formulierung in der eigenen Ausserung zu wiederholen. Es zefg
h also noch hier, dass-die Profil-Schillerinnen der Pilotklassen diese Unie

stltzungssirategie frither und effizienter nutzen konnten.

TE 23 (5. oben) fhser diese |"r-1;q"l'~|:'---q_' noch |_-:r|"|:|| FUSHMITIEn und ver-
anschaulichi die Relationen gwischen den verschiedenen 1 nierstiitiomrestrmte-

gren sowie den Vergleich 2wischen Pilol- und Kontrollklassen.

Selbstkorrekturen

oy, 2o [hrchacloinliche dnsold der Selfbitborrekimrer bei e Profil-Sohiter lmon

oher it sl Koot

| Araiciie B lasse | - o L3 :
[“\.L‘ll'-lkl drekElfen PE

e
1K 1.5

i Prahl-Schiilerlnnen pro G
filr die Kontrolliklassen fiehlen hier G=1 und G-2, cf. Kap. 4.2.2.1, Fussnole 32

Die durchschnintliche Anzahl der Selbstkorrekturen basiert auf der Gesamizah
der von den Profil-Schilerinnen gefiusserten Lexeme pro Gespelichsserie. [n -
3 z.B, machte eine Profil-Schiilerln der Pilotklassen im Durchschnin bei 18
Wirtemn eine Selbstiorrekiur, die Kolleginnen der Kontrollklassen jedoch our
bei 1.5 Wartern. Sefbstkorrekiuren sind bei den Profil-Schillerinnen der Filod:
klassen in G-1 noch relativ selten, nehmen aber in den folgenden Gesprichen
mil zZunehmender L2-Kompetenz, stetig zu. Auch (-3, das sich, wie wir gese
fen haben, in vielen Belangen negativ ouf das Gesprichsverhalten der Schiller-
Innen ausgewickt list, machi diesmal keine Ausnahme,

Inwiefern die stetige Zunphme der Komrolle der eigenen . Sprachproduklion
durch die Gespriichspraxis des bilingualen Sachunterrichis beeinflusst ist, Js
sich jedoch erstim Vergleich mit den Kontrollklxssen sagen, der dentlich genin-
gere Frequenzen bei den Kontrollklassen zeigt. TutsAchlich wird die metaln-
guistische Aufmerksamkeit der Schitlerinnen im traditionellen Fremdsprachen-
unterricht v.a. in Aktivititen gefordert, die auf das Einlben formaler Sprach
slrukiuren hin-angelegt sind. Im Gegensatz daxu hatten die Pilotklassen 0=
Rithmen des bilingualen Sachunterrichts vermehrt Gelegenheit, thre Sprachpr
duktion in inhaltsorientienten Situationen zu fiben, In den vorliegenden Gesprr

chen wurde die volle Aufmerksamkeit der Profil-Schillerlnnen der K.omiroll-
kluss=n [r die I:-:'-l'lluii'.':llfl_r_ ihrer {E-L‘.-'~|'lr..1l.|'|h'“l.'5I|'.%:_"l.' h-:u.'-l.nr-rl:..'!':l. wilhrend dae
Pilotklas=en offensichilich Ober mehr freie kKapaziiit fir die Kontrolle und

Setbastkorrekiur ihirer Atsserungen veriilgten

4224 Aspekte des sprachlichen Ausdrucks

I~ . {’ -
Nach den Unterstitzungsstrategien sollen hier nun noch weitere Aspekite de
- = i i - o '} - Tk i
Formuliecungsarbeit der Schiilerinnen untersucht werden, die das Bild der
Entwicklung der mbndlichen Ausdrucksifhigheit vervollstindizen. Dhe Analyse
goren: unanalvaierie feste

beiasst sich mit den |.l|i'{L1':II'iL'iI linguistischen kKat
Wortverbindungen genannt forwmelhofre dusdrdoie, die sog. Erwidittnigin
diikrizehe Apsdrieke, Kommekioren uvd modale Ausdrilcke. Es muss Testgehal
ien werden, dass es hier nichi darum geht, den Erwerb dieser linguistischen
Kategorien grindlich zu studieren, sondern darum, diejenigen Formen 2u be
schreiber, die in den Ausserungen der Schilerinnen auftauchen, und den
Moment ihrer Erscheinung und die Entwicklung im Laufe der fiinf Gespriiche

aufrrEipeEn,

Lhe beiden ersten Kategonien, die formelfafen dusdriicke und die Erwdtimne-
ger, sind bezeichnend Mr die erstén Swifen des Spracherwerbs: Die deiknizchen
isdriicke, Kownekioren und modalen Awsdriicke sind sprachliche Minel forige-
schrimenear | niwicklungssindien, die es den Sprechenden crmiglichen, komple-
were Aussagen zu formulieren und diese ru nuancieren. Thr Aufimuchen in den
Ausserungen. der Profil-Schitlerdnnen der Pilotklassen und der Vergleich mit
den Kontrollklassen ertffivet einen w ichtigen Einblick in die Auswirkung des
bilingualen Sachunterrichis auf den Spracherwerh, da dic beiden letzieren lin-
guistischen Kategorien der FKanmekioren und modalen Aurdricke im traditionel-
len L2-Unterricht nur wen g verwender und erst noch refotiv spil vermittch
werién

Formelhafte Ausdriicke

Elname i . '
wiler formelhafien  Awsdriicken versichen swir feste Wortverbindungen
| &

(®ollokationen) und Phrasen, die von den Lemnenden unanalysiert in den eige-

nen Formulierungen verwendet werden. Die von uns am hiiufigsten angetrof-
iene formelhafien Ausdriicke sind e'ext f+ Ariikel] + N, mit inneren Abwei-
chungen, d.h, mit oder ohne Bestimmien oder unbestimmien Artikel. Eimeelne

schilerlnnen verwendeten sowohl c'esr + N als auch o sond I+ dez[ + SN als
®Re Verbindungen. Weitere formelhafte Ausdriicke sind der Prisentation
dienende Formeln wie ga o'est + N oder Frageformen wie ¢'est quoi. Diese
formelhaften Ausdriicke werden von den Schilerinnen v.a. in G-1 verwendet
und wurden wahrscheinlich bereits im “Frilhfranzisisch™ der Primarschule
erworhen. Ab G-2 sind dicwe festen Worly erbindungen kaum mehs anzutreiTen.
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Belgplel 21
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Erwdhnungen

Linter Erwiihmungen verstehen wir die Ausserung eines einzelnen Wortes, mets-
tens ein Momen oder eme Nominalphrase, ohne morpho-symniaktizsche Morkie

runi, wie betspielsweise frain im folgenden Beispiel (of. auch 3.4.2%

Heilxpiel 22

| oL Bt lu &5 alkde an velo
CA non frgin

fu &5 Bilda e raen | rmass a Ouibsnan (U

==

Die durchschnitilichen Hiufigkeiten der Erwdhnungen pro Schilecin und
Cresprich sind in Tabelle 25 musammengestellt:

heehachwiniiche Apsahi der Ervedireamgesn het olen Proftl Schuller e ot

it ot Kambrol klioren fn -3

I lisng -1

P b
| L KE
n’ Prafil-5cisilernnen pro Groppe of. Tob, 14

fitr die K ospalBlassen Tellen Blee G-1 und G-2, ¢f hap. 4 2.2, 1. Fussnole 32

Eradihnanpen

Bei den Profil-Schilleslnnen der Pilotklazsen sind die Erwdlningen vor allem
in (3-1 sehr hB3ufig und werden dann bereits ab G-2 immer scliener. Tm Ver-
gleich produzieren die Profil-Schitlerinnen der Kontrollklassen bis zum letzten
Ciespriich deutlich mehr Envdbmmegen.

Deiktische Ausdricke

Deiktische Ausdriicke kommen in G-1 noch nicht vor. In G=2, das von cies
Bildergeschichte ausging (cf. oben, die Beschreibung des 2. Gespriichs it
1.2.1), Mlinden sich sporadisch riumliche deiktische Ausdriicke wie =B, Jer, i
d.h. in jeder Klasse gab es mindestens zwei bis drei von sechs Profil-Schillerin:
nen, die solche Ausdriicke gebrauchen. Bei PEA fllt die regelmiBssige verwen
dung dieser Formen durch alle Profil-Schillerinmen bereits in (-2 aui. Ut
zeitliche deiktische Ausdriicke findet man regelméssig ab G-3; d.h. also ersi &
Beginn der 2. Sekundarklasse, zuerst elementare Ausdriicke wie gvani, apres
ici, 4, danoch, in G<4 und G-5, stirker differenzierende Formen wie [d-bal
priss de, towt prés de, depuls gue, mafrtenant. Auf einer friben Erwerbssiuls

4.0 Emhwl '.'.'I..'.'_l! der Cienpric ks I'|.';|..;l-';.;'|.' i
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kéinnen vereinzelt Ubergeneralisierungen zugunsten einer einzigen Form beob-
achtet werden. Beispiclsweise erfillt die Form deiauch die Punktion von Lo™
Meben I_: |_-.._-r||__-._-|-|¢|__-|::-.3,1.:|-.:|'||.__'n;'r| wmuchen verainzelt auch andere |l.'.r|'|l."'|'5-pr:|l..'!'|||'-\.'=|k'
Formen und Strategien ouf, etwa die Strategie der semantischen Annliheningen
.8, beim Crébrauch vian o procinan e, mistelle von prdy de

Die Verwendung von deiktischen Ausdriicken auf Deutach st sehr selien, im
Gepensatz etwa zu den modalen Ausdrdcken (5, unten), In diesen Fallen kann
man unierscheiden swischen einem spontanen anaphorischen Gebrauch von
dort, um lexikalische Licken zu filllen, und deiktischen Ausdriicken in der L1,
diz gebraucht werden, um ein Kommumkationsproblem zu Wsen, etwa unm gin
Missverstiindnis zu beheben, wie im folgenden Beispiel:

Brixpiel 23
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In den Kontrollklassen muchen deilktische Ausdriicke abund 2u in G=3 auf und
werden in den folgenden Gespriichen hdufiger. Die Profil-Schillerinnen der
Kortrollklassen verharren jedoch auf den elementaren Ausdriicke wie awamn
aores/iolTa, und die Viers endung von differenzierieren Ausdriicken bleibt auch
in den spiteren Gespriichen w eitgehend aus.

Konnektoren

Die "IIET'-"-'tI'n’Jr.l'ng von Ronnekioren beginnt bei den Profil-Schiilerlnnen der
Pilotklassen in G-2, am Ende des 1. Sekundarschuljahres, Manchinal handelt ¢s
sich bei diesen ersien Verwendungen, wie im folgenden Belspiel 24, um Wie-
deraufnahmen ines vion der Interviewsnin gebrauchien K onnekiors:

r.!-;;n g Ja
Al < I

cail 8 i 84 disl vl jolsr NegLIDa SUIBRE+ 0N ural DA SSamet
A s Bréail ghim

il |3 s kedsion <1 anTEral VI U YT maich+
L afh nan seulament & la beléasion &l Bt
"

Zuerst treten meist die Formen parce gue und das mundarliche aso gl (T

Parce gue ef. Beispiel 25, aso Beispiel 27); ase, in evaluativer Funktion, ist
Yon Anfang an hilufig und bleibt es bis zur letzen Gesprichsserie, wihrend

1 |'¢r|_.; ralisierung Basier vermuklich aul esner Interferene mit desn s¢Chwelzerdeur
srien (igbrmuch wom i, das die Fenkdion der bochdsutschen Adverbien hfer und dia entili
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paree gue in G-2 poch: relativoselven ist, jedoch von Anfang an in seiner
begriindenden Funktion verwendet wird

Ab (3-3, zu Beginn des 2, Sekundarschuljahres also, verwenden die meisten
Profil-Schilerlnnen der Piloklassen gelegentlich Konnekitoren. In diesem Ent-
wicklungsstadium tauchen new am hiufigsten mais, done und alovs auf.

In G-4 sorgte der Gespriichsanlass fir vermehnen argumentativen Sprachge-
bravch (cf. oben, 4, Gespriich in 4.2.1). In dieser Gespriichsserie wurde deshalb
die grisste Anzahl Konnekioren produziert. Die Palette der vérwendeten Far-
men ist owar nicht viel grisser als in G-3, dafilr 150 cinerseits dee Giliedenung
der Argumente komplexer, indem die Konnektoren in Verbindung mit Modal-
formen auftreten (Beispiel 25), andererseits finden sich nuch Reihungen von
Konnektoren (Beispiel 26)

seixpiel 23
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In (-5 wird die argumentative Strukturierung zunehmend sicherer und fllhn 7u
komplexen Formen, wie beispielsweise die folgende auf die Situntion selbst
bezogene Ausserung einer Schillerin zur Gespricheserd Tnung

|

Belzpiel

= RouUs devans nous épdcher parce quie j& GO &RmM 380 e O'mi-houne 250 |
dois aller | auh cheg le danbishe

Diese elaborierteren Beispiele sind allerdings nicht sehr hitufig, und die kom
plexitii der verwendeten Strukturierung hiingt ebenso stark von persinlichen
Faktoren ab — wie beispielsweise der Bereitschaft, ein argumentatives Gespric!
zu filhren — wie vom Stand der L2-Emtwicklung. Auch bei den Profil-Schilier
Innen der PK3 und &, die in ihren Gespriichsbeitrigen ziemlich regelmi
Konnektoren verwendeten, finden sich komplexere argumemiative Passagen na
selten. Die geringe Bereitschaft der meisten Schillerlnnen, sich auf argumene
tive Gesprichsformen einzulassen, wirft die Frage auf, inwiefern dieset
Gesprichstyp im Unterricht Gberhaupt, d.h. auch auf Deutsch, vorkommt unc
geibt wird

Im Vergleich zu den Pilotklassen machen die Kontrollklassen insgesami Yis
beschriinkter Gebrauch von Konnektoren, Aso, mais und parce gue sind die am
hiufigsten verwendeten Formen. In G-3 konkurrenzieren sich Deutsch aper uns
Franztisisch mais; die deutsche Form verschwindet jedoch ab G-4.

4 3 Ennwictipme der Lremprdciesioimgien!

Modale Ausdriicke

Die ersten Modalisierungen von Ausserungen treten bei den Profil-Schillerin-
nen der Pilotklassen ab G=2 nuf, Man Nindet sporadisch die Form pewif=@iee, in
snaloger Verwendung rum Deuschen vieffeichs, und die Modalpartikel adler.

Belipied 19

oAl af gued jour U vas au cinéma ol et e
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In -2 erscheinen- erstmals: Adverbien der Inlensivierong wie fres, Deducoug,
um pen. pur Modalisierung von Verben, Adjektiven oder Nomen, Von Profil-
Schiiberlnnen der PE& werden auch bereits vereinzelt dic Modalverben vonoir
ind ponvalr verwendel, Fouloir ist sllerdings noch meist in formelhaften
metalinguistischen Wendungen vom Typ gu'est-ce gue veus dire + N anzutre-
[en,

Al Le-3 werden .'l.!n..!,li|,-|.,'r|,|r|-._:._'| konsimenier verwendel. Lo digsem .-".,'il|1'.|::LI
eraeriert sich die Palette um die antonvmischen Adverbien-Paare bon=riguvdis,
facite-diffieile. ete. die manchmal allein sufireten, manchmal auch zusdizelich
noch selbst modalisiert werden, 2B, trés facile, Zur Modalisierung von Adjek-
tiven oder nominalen Ausdriicken werden oft Adverbien repetient oder Kumu-
lient, 2B, trds rreés, triw b I RCNE

viesserdem sind von nen an auch die Modalverben vorfoilr, devair, poavoir gul
verretan, wihrend falledr in der Formulierung [il] fant [+ guef erscheimnen
kann, beispiclsweise ehm . axo faur dire

In G4 kKommen episiemische Verben wie penser, [rounher, BoWw ie-die modnlen

A dverbion vimenl sewdement, el oder sooar certainemend QAFIL

[ a0

ehm_ glors gh- -T.:-'.-,.Lﬂ.‘:-?’;.se que |, Mdée: jusqus CAS cesl le- <c'est |l meil-
Buresparce qued=gm marcha sopamant sl <heuress
Elx hiaurgs

Iy a M i ya camanamant 5as parsonnes Jui peut missder . 8] quand (& vals-
ehm <4 kg cabans du CAS+ oo n'esl pas 0F . elin 8- 871 y 2 das personnes &1 81
— ¥ i docupd et on ne s8il pacs 51 y @ ehm <un Benhonsd

In G5 schliesslich wird die Palette der verwendeten antonymischen Adverbien
ind Modalverben vielfiltiger. Sporadisch tauchen nun auch andere modale

vusdrilcke wie dfre sir, expérer auf. Im dbrigen wird die Syntax komplexer,




I.2 Emhwickiumy der Oeaprdelieiibieing

und Verkettungen von Modalverben, sowie unpersfinliche Formen, der Kindi-
tional oder Bedingunossiize kommen vermehrd vor

e 32 r
sl &l 0w peul . powral ehim march- eh | <gllers shim gusnd la mne ne fanchanne
LR
B8 FISUEE DEs STira 1S Jo DORSE Damn Ju s o decs des mkens que Gui oo bien pou
foire co ravads

e Carfaamant oo nasl pas sisdr Quils onts

e MOUE dRTandIons & ofum on pEdl NOUE Bders

e on Do peid-tire damandor e 5 on paul ah pramndres

Heispiel 33

d M ITdnve G8 Enm gl quands=on Imssa es anlams travalle mums oh e sl dod
pas . ghm Maider-  les aider -ouals- - alehm . ehm gue @ roove- shm 8-
mi 1gche . quand ja- . shm e vos 8 ehm gue les ardamts  oal- ont e ja-he- ghm
Iy WARON COMIME- comme el BNmauy

Lrie Profil-Schilerltnen der Kontrollklassen verwenden ab G-3 dieselben
madalen Ausdrilcke wie thre Kolleglnnen der Filotklazzen in G=2 und G-3. 5o
wird z.B. peur-érre sehr hiiufig in der Funktion des deutschen vielleicht ves-
wiendet. Wic die Piloiklassen bevorzugen auch die Kontrollklassen allgemein
zur Modalisierung von Ausserungen die antonymischen Adverbien bon-mos-
vais, facile-difficife, etc., die auch hier manchmal unveriindart, manckmal
grammatisch angepasst werden, Ebenfalls verbreiter i=t die Wiederholung ode
die Anhliufung von Adverbien rrés trés vite, irés beancous zur Modalisierung
von Adjektiven oder nominalen Ausdritchen, :

Im Gibrigen findet man bei den Profil-Schilerlnnen der Kontrollklassen in G-4
L G-5 die elementaren Modalverben vaulodr, divadr, pouvair und einige ep-
stemische Ausdriicke oder Verben wie ére siir s J'...'.".n.".'.'.' Hingegsan ve-
wenden sie keing modalen Adverbien, von fusserst seltenen Ausnohmen abge-
sehen. In G-5 tauchen erste unperzinliche Ausdrilcke suf und vereinzelt auch
einige Verwendungen des Konditionals

Im Gegensatz zu den Piloiklassen swird guand von-den Kontrollklasszn hdufig
auch zur Einleitung des hypothetischen Nebensatzes verwendet, Wie allgemen
bekannt, handelt s sich dobei um eine I"h-.-r_;; sralisierung des deutsclen went
an Stelle des franzBsischen si. Es folgt ein typisches Beispiel, in dem die WO
der Interviewerin eingefithrie Form s/ von A typischerweise nicht sufgenom:
men und durch guond ersetzt wind (anstatt i fe sepis ess falr )

Heigmiel 34

| s & 1 vid echeler un bapes
A mais |8 je ne veux pas acheler un Iepich quand taire jag IE:. a1z |n ]

ire
—

& 2 Ewridcklnme avr Oenpedeiesiiiigee

Zusammenfassender Uberblick

Die folgende Tabelle 26 2eigt einen nach Gesprichsserien geordneten Uberblick

Gber die in den vorassgehenden Abschniten kommenterten hspikle der
Entwicklung der sprachlichen Auzdrucksfihighkein, Daber werden die Uinter
chiede zwizchen Pilot- und Kontrollklassen betreffend Umfang der verwende-

1= Formen und .|"'.'..|:|l-.ll":|‘..[ ihres Erwerba '-Ik"lt'r'-lr

v deidiiseher eicken Konmekioren ard wocknle
skt ol l ofie Pr Seddilertrimen ier Plivar- und Kosirad ikl i

odade Awmsdricks

ekl Ausdrilche Fanmokliorg

pEreE gjue, AR, der | peulssire, s Denuciup, Um pel

§ e i e
!

[ KLl RAFTE ()L, 280,
AvanLnpres whet, mEss; SR, !
sl crtlngr devoir, poi [11] Faus [= que
— — T

| Kl BTG, 230, Oder
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ey
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| dre silr, espéner; EemBung vivn Modad-

Wil i el v B rhes; enpersiiniane hunleiiche;

hyposhetieche Anubibche
' e

hE ] s Ul-ElEe, CIPe Sir, PEnsCr ik, IPUser
2 unpersinlehe Adpdrich:

| i in =L wie i L2 5
sonnel. hypothelisiho Auvsdriiche
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423 Schlussfolgerungen

e milndliche !"i|1|'.||,'|1__-\-r|_l-;_'.|_||-;:|-;'-|'| der Profil-Schitlerlnnen der Pilot- und Kon-

trllklassen wurde nach konversationsanalyviischen und ":i"'-ilf!li:'"'n".'l-‘"':l"'-:'::'"-"-i'

*hen Gesichtspunkten evaluiert, Dabel ging ich von der Annahme aus, dass

sich der Gebrawch bestimmter Verstehens- und Produktionsstrategien oder, all-

Bemeiner ausgedriicks, von bestimmien interaktiven Verfahren der gegenseiti-

2en Unterstiitzung mit zunehmendem L2-Erwerh ebenfalls verfindent und ent-

Wickelt. Die folgenden Ziele standen im Zentrum der Untersuchung:

l. ging es darum Festzustellen, ob der bilinguale Sachunterricht bei den Profil-
Schiflerlnnen dee Pilotklas=en 2in i‘u::ui"-r;i-:h;'--:rh:t|lrl'l fardert, das inmen
emniglicht, von der franzBsischsprachigen Interviewerin im Crespriich ange-
olene Verstehens- und Formulierungshilfen zum Gelingen der Kommuni-
Ention und zur | ortseteng des Gesprichs zu mstzen;
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2, wollie ich herpusfinden, welche Strategien von den Schilerlnnen selbst
L2

aktiv gebravcht werden, und wie sich der Gebrauch mit zunehmendem
Erwerh verindert.

Obwohl die .-":1.'-:irh['::'.l.'I'.rr'-.rrri::-xr'u-:rcn.||'.||'E die H:.'i:l.'lllllrl_.; solener “k‘f;“'r-'".'i‘:h-
strategien [lr den Spracherwerh gang Desonders hervorhebt, fehlen unseres
Wissens bis heute im Rahmen des schulischen L2-Erwerbs systematische Beob-
achtungen zur Entwicklung dieser Strategien

In der '--l-'liu'g;'r.LIcn Limtersuchung wurden die Gespriche mit den Schitleslnnen
nls sog. exolinguale Gesprichssituationen betrachtet, d.h. als Gespriche rwi-
schen Partinem mit ungleicher sprachlicher Kompetenz, Dabei wirde jedoch
beachtet, dass es sich im schulischen Kontext um besondere exolinguate Sima-
tionen handelt, die nicht unbedingt ein Gespriichsverhalten wie in natficlichen
Simuationen zeigen. Dazu habe ich Kriterien entwickelt, die es erlauben die
Bessnderheilen dieser Situntion wu erfassen. Tm Fentrum der | ||-'-\,'r'.l|-.:'||.-|'.3.'
standen die Sirategien zur Bewlltigung von Kommunikationsproblemen, insbe-
somiders n..'iu_in'rllg-:n Stratepien, mit denen die Lermenden bel der Kompelenleref
E'j'.'hpr-l.-.'lr.»rlu.rln-:nn Hilfe zur |.-3‘i-'-ur|_|', von Formaul Erings- und Versiehes-
'-l.-'l'l“'i.l:rlj_.'.ktlll.'ﬁ einholten, um EL‘I:Iﬂi‘.I'-.IirI Hun) l,:;';-prii.._'l' em kRommun kb ods-
F-ll"'-|¢.'r|1 A ikberwimnden; diese filr:h.'_..'i::l werden hier unler dem Be ._;r:llf" Lirfer-
ity gssiralvgien Zusammengefassi.

Die milmdliche Sprachproduktion der Profil-Schilerlnnen wurde nicht nach
normativen Cresichispunkien betrachter, da es hier vor allem dorem ging, Ent-
wicklung und Crebrauch der interlingualen Systeme in der Konversation darzu-
stetlen. Normative Aspekte wurden jedoch insofern berficksichtige, als es darum
ging o beabachten, ob die Schillerinnen auf ihre eigene Produktion achien und
sich z.B. selber karrigieren.

Ebenfalls untersucht wurde die Verwendung des Deutschen (schwebrerdeutsche
Mumdart und Hochdeuisch) durch beide Ge sprachsparnerinnen. Der Riickerfl
guft diec L1 war den Sechillerinnen nicht pur erdsubl, sondern wurde durch die
Interviewenin wihrend des Gespriichs gezielt als Entlastungssirmegie angeregt
Es interessierte vor allem, ob die Rickegriffe auf die L1 mit zunehmender
Eompetens in der L2 abnehmen und ob die Schillerdnnen zunehmend die L2
auch danpn beibahalien, wenn es durem ging, komplexe Sachverhalte oEszu-
driicken.

Fermer wurde puch das Auftmuchen von strukiurel|en Gliederungselementen
beobachtet, wie z.B. deiktische Adverbien, Konjunktionen, modale Adverbien
und Partikel. Diese diskursiven Elemenie, die im kursorischen Unterricht meist
zugunsten des Aufbaus ecines Grundworschatzes zurlickgestellt werden, funk
tionieren als Schambere der Ligsprichsorganisation und sollien in cinem gl
Interaktion aufbavenden Unterricht frih auftauchen und hiufig gebenucht wer-
e,

4.3 Ennaieklning oer Crespydoliyirmnp kT FRE

e Ergebnisse des Vergleichs der Profil-Schilerlnnen der Pilot- und Kontroli-
klagzan sind in verschiedener Hinsicht interessant: Allgemein kianh man sagen,
dazs die Schiblerinnen der Piloklassen denjenigen der Kontrollklassen in der
Emtwicklung der Gesprichskompetenz und im Erwerb diskursiver Elemente
raitlich voraus eilen. Dieser Vorsprung variert jedoch deatlich innerhalb der
Pilatkinssen und hiingt ab von Qualitit und Quantitit der Gespriichspraxis des
bilingunlen Sachunterrichts in den einzelnen Klassen (zu diesen Unigrschieden
of 24) .-"|.':1|:'_q.'*~:|'.|.'l'| davon kann man jedoch sagen, dass die beobachteten
Gespriichssirstegien von den Profil-Schillerlnnen der Pilotklassen deutlich fri-
her gebraseht werden und dass einzelne Strategien, die nur in gewissen Ent-
'-J'-u.E':'Jln;.'-|'l:'li-|.'I| aufiauchen, schneller wieder verschwinden; auch der G-
brauch der diskursiven Struktunerungselemente ist sowohl hiufiger als such
differenzierier. All diese Faktoren kinnen als Indikatoren einer schnelleren und
umfassenderen Sprachentwicklung gewertet werden, ein Befund, der auch
durch unzere Evaluation des Wortschatz- und Morphologie-Erse rbs der Verben
{cf. 4.3) und die Evaluntion des Hijr- ond Leseverstehens (ef, 4.9) erhdrtet
wird,

Beschtenswert ist jedoch, dass die verwendeten Gespriichsstrategien und dis-
kursiven Eilr..-k:.:ri;-rllr.;l_-wl-.-.-n-:::l: bei den Profil-Schillerlnnen der Kontroll-
klazsen nicht grundsitelich verschieden sind. S teuchen eintgch spiter wnd mif
geringerer Frequenz und Variationsbreite auf. Die Entwicklung des Gesprichs-
verhallens durchlivft jedoch bei beiden Gruppen vergleichbare Bahnen. Das
bedeuted einerseits, duss die exolingunle Gespriichssituation, wie sie durch die
Interviews geschaffen wurde, fiir sich allein geniigt, um die filr diese Siuation
spezifischen Strategien auszulosen, such dann, wenn die Lemenden im Unter-
richt dies nicht erfahren haben. Andererseits zeigen aber die Ergebnisse der
Pilotklassen, doss einzelne Phasen der Entwicklung der
GesprichsfBhigkeit schneller und mit grésserem Ge-
winn fiir den L2-Erwerbh durchlaufen werden, wenn dic
Lemenden Gelegenheit haben ihre Gesprachskompetenz in sachozientierten dis-
kirstven '.-1.".I:l.|.|'.|-.-'-|1|:|| miit der 1 'I'I‘:I.‘F':-Iiilr"-IHE der [-'='|'||'|"'-'T""-""“- xu F"":"k'-i"'i"-'rﬂ"- Im
Gegensatz zu DORNYED {1995) bin ich jedoch nicht der Ansicht, dass solche
exolingunle Gesprichsstrategion auch explizit umterrichtet werden sollten, son-
dern vielmehr, dass im Unterricht Siteationen geschaffen werden sollen, in
denen sich diese Strategien, unterstitzt durch das Gesprachsvernalien der Lehr-
person, bei den Lemenden entwickeln kénnen. Im Rahmen des Projekts war es
aus zeitlichen Grilnden nicht mdglich gewesen, die Lehrerinnen der Pilotklas-
sen im Bereich der Gespriichsstrategien speziell auszubilden, Aber die Tatsache,
dass sie dem Gesprichsverhalien mehr Aufmerksamkeit schenkten und .|_1-_-r|
|.-;|_'|_'||:'||:.:.\\';-| o Ell'll.'.'r?1;jl£I:|1F3‘ -\.'!;.l_lfsitn ir|'| H.E.il"\..‘\.l."ﬂgl."br.lr-.‘iﬂl'l Fuliessen, gl_""'l‘l:r,lﬂ
Bereits, um das Gesprichsverhalten der Schilerinnen zu verdndern
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Gesprachsumfang

Beim Betrachten der Detailergebnizsse fiilt zundchst der Unterschied zwischen
Pilod- wnd Kostrallklaggen beim Gesprichsuminong auf, Selbst wenn man be
der Gewichiung der Ergebnisse dos individoell unterschiedliche Gespriichsver-
halten berlicksichtigt, das sicher einen starken Einfluss aufl den Gespriichsver-
lauf in den Imterviews hatte, zeigt sich bei den Profil-Schiilerlnnen der Pilot-
klassen eine sistipe Zunghme der Gespriichsdichle und éine sunehmends Annd-
herung des Gesprichsumfangs der Schillerlnnen und der Interviewerin. Auch
bei den Profil-Schilferlnnen der Kontrollklassen nimmit die Gespriichsdichte
iber die Johre hinweg i, jedoch n germgerem Ausmass, Die letzten zwel
Gesprachsthemen (G-3 und G-5) verursachten bei den Schillerdnmen der Kon-
trollklassen deutlich grissere Ausdnicksprobleme. Das zeigt sich vor allem
auch an dér Konstanr des Hi:.._'l-;|_;ril'|'~, il die L1, Dhie Profil-Schilerlnmen der
Kontrollklassen beanspruchten die Unterstitzung durch die Interviewerin siir-
kér, was sich in einem deutlichen Ungleichgewicht im Gesprichsumfang der

beiden Partnerinnen niederschiigt

Rilckgriff auf die L1

Wie eowihnt war der Rickgnft suf die L1 in Dialekt oder Hochdeutsch jedser-
Zeit mibglch. Dabel ging ich von der Annohme ous, dass bereits die 'Wahl von
Dialekt oder Standord einen ersten Hinweis suf den Grad der metalinguisti-
schen loontrolle abgeben swiinde, [edenialls pber eine Versinlnchungsstrategie 7u
Lasten der [nterviewerin darstellte, die nur missig Hochdeutseh verstand, Die
ungleiche Behemrschung der im Gesprich verwendeten Sprachen durch die
Partnerinnen {Deutsch-als schwiache Sproche der Interviewerin und Franebsisch
auf Seiten der Schiilerlnnen) macht diese Gespriiche auch vom soziolinguisti-
schen Standpunkt aus interessant. Die Situation entzpricht im Grossen und Gan-
zen einer typisch schweizerischen Konfakisituation, wo ein gewissér Grad an
Beherrschung der Sprache des Anderen meistens angenommen werden kann.
Die unterschiedliche Beherrschung beider Kontaktsprachen durch beide
Gespriichspartnerinnen erkiirt such, wamm gewisse exolinguale Strategien, die
ich erwartet hatte, kauwm auftaochien, stwa die sog. analvtischen Sequenaeh, M
denen die Gesprichspartner in gemeinsamer Analvsearbeit versuchen, ein Ver-
stindigungaproblem o Oberwinden, Tatsfichlich sind, ausser in gane sellenen

Fallen, keine radikalen % |.'|*-\.!.|.|'.|J:|l_". e S DIE e U VerPEic Firien QENEIen, WL

chen -;,cr.zde weil in diesen Fillen auf beiden Seiten auf die starke A PTAL hse
rurtlek pepriffen werden konnte

[ie Wahl der deutschen Yaranten Mundart oder Hochdeutsch durch die Schi-
lerinnen war sehr unterschiedlich. Emige Profil-Schillerinnen der Pilotklassen
bravuchten das Hochdeuwtsche, andere dic Mundart, was vermuthich durch dic
Gewohnheiten des Sprachgebrauchs im Unterricht beeinflusst wurde, Die
Schilerlonen der Kontrollklassen wihlten dagegen auf Anhieb sters Mundort,
waren nber durchaus in der Lage anschliessend ihre Ausserungen auf Hoch-

dewsch zu wiederholen. Bel den Profil-Schillerinnen der Pilotklassen st der
Gebrauch der L1 insgesamt relativ unbedeutend und zeigt mit zunehmendem
L2-Erwerb eine stetige Abnahme, 2. T. bis zum villigen Verschwinden. Diese
Fatsache bestitigt auch, dass die Zulissigkeil des Kodewech-
sels im bilingualen Unterrichi die- Lernenden nichi
vaom Gebraveh der L2 abhéily und dass sie nur dann suf die L1
zurlickgreifen, wenn die Verstindigung anders nicht gelingt, ohne dass sich
daraus gin "beguemes” Auvswechverhalien entwickelt, Im Yergleich zu den
Pilotklazsean weichen die Profil=Schitlerinnen der Kontrollkiassen dewtlich hifu-
figer aul die L] aus und maar bis sum Schluss der dreijiihrigen Beobachtungs-
perinde.

Strategien rur Lésung von Verstehens- vnd Formulierungs-
proablemen

Im Zentrum unseres [nteresses stand die Wahl und die Verwendung von Unber-
stltzungsstrmtegien und thre Entwicklung im Laufe der dreijghrigen Beobach-
ngzperiode. Nur wenige dieser Strategien kommen in der Kommunikaiions-
praxis des traditionellen Fremdsprachenunterrichis zum Zug. weil Formolie-
nmgs- oder Versichensprobleme meistens diorch die Initsative der Lehrperson
entweder vorgreifend oder im Moment des Auftauchens gelist werden, Der
Crebravch ainzelner Strategien durch die Schitlerlnnen, wie z.B. Kodewectsel
oder Erwahmnmg, wird oft als negatives Lernverhalten zurfickgewiesen. Wir
gehen jedoch von der Hypothese aus, dass der Gebrauch dieser Strategien mit
cem Erwerb der L2 susammenhdingl, In der Tat liegt zwischen der Situation, in
der die Lernenden nur Michiversiehen signalisieren konnen und decjenigen, m
ger sie vom Partner ein Worl oder eine bestimmite grammatische Form crira-
gen, um -so die sigenen _-";.l_l'_-'dz_'rung fortfiihren #u kiinnen, gin grosser qualita-
tiver sprung: die Lemenden sind nun in der Lage. dic sprachiiche
ﬂl.‘h'.'.:ul:-l._:;cq'i'! mit zunehmender Priizision @0 erkennen und ru benennen.

Die Annohme ciner solchen Entwicklung hat sich bestiitigt, und meine Interpre-
tation der Ergebnisse stellt einen Zusammenhang her 2wischen der Wahl giner
Strategie durch die Lemenden und z.B. der Verwendung der L1, Aber puch die
Wahl der Formulierunpssirategien ist abhiingig von der Spruchentwicklung: bei
¢en Profil-Schillerlnnen der Pilotklassen macht 2.8, das sprachlich signalisierte
Nichtverstehen zunchmend den refalimgnistischen Fragen Platz. Dabei handel
es sich um eine Entwicklung, welche die Lemenden immer besser in die Lape
verset#l, die nicht verstandenen oder nicht beherrschien sprachlichen Elemente
mu erfassen, was wiederum differenzierend und struktunierend suf das vorhan-
Cene sprachliche Wissen zurlickwirke. Bei den Profil-Schillerlnnen der Kon-
rollklassen ist sprachiich signoliviertes Nichrerstefien zu Beginn weniger hfu-
fig anzutreffen, nimmit jedoch in den letzien Gesprichen = mit einer Verzlige-
rung im Vergleich zu den Pilotklassen — deutlich zu. Ganz fihnlich verzbgert
2eigt sich die Emwicklung auch bel den metalingnistischen Fragen
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Eine weitere Unterstiitzungsstrategie, die syvraktische Steuknir mit el «ilon
ermbglicht die Elaborierung einer Ausserung bereits im Stadiom der Planung
und geht in ihrer Auswirkung suf die Sprachproduktion Ober die punktuellen
Eingriffe der oben genannten Strategien hinaus, Bei den Profil-Schillerinnen
dér Pilotklazsen erscheint diese Stratepie  bereits am Ende des
1. Sekundarschuljahres. Mit zunehmender Kompetenz in der L2 geht der
Gebrauch dieser Strategie in den spiteren Interviews dann stetig zuriick. Im
Cregensils Eu den Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen verwenden die Bontroll-
klassen dis svriakiisohe Strakiior mil wxlors deutlich STuIAEr. d.h. erst ab Ende
|.|.-.-'_~\. 2 J.‘I.".ll.".‘\.

Da die Verwendung von Formulierungsstrategien die sprachlichen Schwienig
keiten und Hindernisse der Lernenden offenlegte, fragte ich mich, wie sig die
durch die Interviewerin angebotenen Hilfen nutzten. Wiederaufnahmen der
durch:die Interviewerin angebotenen Warter und Strukiuren sind in den Arisie
rungen der Profil-Schiilerlnnen der Pilotklassen bereits am Ende des
|.-Sekundarschuljahres Ziemlich hiufig anzureffen. Demgegentiber finden s3ch
bei den Kontrollklassen nur gerede halb so viele Wlederaufmakmen Cheses
geringe Yorkommen kann auf die Gespriichsprusis im Uinterricht zurfic l\-.;l:ﬁi:’ll‘-'
wernden, Bei einer lehrerrentrienen Gesprichsfithrung ist es vor allem die |.=hi-
person, die Schifleriusserungen in Form von Wiedercifmalmes aufnimmi, s
diese dobei, wenn ndtig, zu kormigieren, In einer koopermtiven Ges |'lr.'i|.|'|.-|:.'-.'.l'-::--'~-
wie wir sie filr den inhalisorientierien bilingunlen Unterricht anregen, sollten &3
vor allem die Lernenden sein, die zur Kommunikation ihrer Aussagen die Hilfe
der Lehrperson anfordem, um ihre Ausserung ru Ende formulieren zu kinnen

Selbsthorrektur

Wie bei den Kommunikationsstrategien unterscherden sich die Profil-Schiller
Innen der Pilod- und Kontrollklassen auch inberug auf die Beachiung nonmati-
ver Aspekie der eigenen Sprchproduktion. Die Sefbstkorreknrren nehimen el
den Profil-Schilerinnen der Pilotklassen vom 2. Jahr an kontinuierlich o umd
das Maonitoring der eigenen J‘;.l.':\.':.'|.~r|.|n|__l|_':1 lisst bis zum Schluss nicht nach. Da:
gegen zeigl sich bei den Kontrollklassen nur cine geringe Rontrolle der eigenen
.-.';|IJ:-Z‘:'|-1.':I'IJ!1_'|.';I:'I'I. Es st anzunchmen, dass die runehmende, konsistente metalin-
guistische Aufmerksamken der Pilotklassen ein Erpebnis der kooperativen
mindlichen und schrifilichen Formulierungsarbeit im Rahmen unseres Linter
richtsmodells ist, die hiufig zur Reflexion Gber das Verhalinis von Bedeutung
und Form von Aussagen anregt

Entwicklung der Ausdrucksfahigkeit

Beim Ausbau der Ausdrucksfithigheit wurden die folgenden fiinf linguistiachen
Kalegorien untersucht: michr analyvaierte, formelhafte Ausdricke, Erwdhmungen

v ; - i ' Bl
dieiklische Ausdriicte, Komekioren und modale Ansdriicke. Die epsien bewden
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Kategonien, die michr analysierten, formelifien dusdrdeke und die Erwdhen-
gen sind Erscheinunpgen der frithen interlingualen Erwerbsstufen und basieren
guf cimem noch wenig differenzierien und analysierten speachlichen Wissen,
Diktische Ausdricke, Komnektoren und wmodale Awsdricke sind dagegen
sprachliche Mittel, die der Gliederung, Dfferentierung und Muancierung von
Ausserungen dienen und dadurch zu komplexerem Ausdruck fithren, Zur Be-
wiiltigung der anspruchsvollen inhalisorientierten Aufgaben im bilingualen
Sachumterricht sind sie von Anfang an wichtig und werden in den-rezeptiven
Sprachtiitigkeiten, beim Lesen und Anhdren von authentischen Texten, hilufig
angetratien. Im traditionellen Fremdsprachenonternicht swerden digse Ralego-
rien jedoch eher spdt cingefithn und erst auf fortgeschrittenen Stufen hiufiger
vErwencet

Bei diesen Kategorien ist der Unterschied awischen den' Profil-Schiilerinnen der
Pilot= und Kontrollklassen dementsprechend gross. So sind z.B. die Erwdhmim-
gevt b5 PhEnomen frither Erwerbasiufen bei den Profil-Schiilerlinnen der Pilot-
klazen vom 2! Johr an nichi mehe anFutreffen, wilhrend sie in den -"i.u:e-:w.'rungc-"
der Kontrollklassen bis zum 3, Jahr vorhanden sind.

Auch die Gbrigen Kategorien kommen in den Gesprichen mit unterschiedlicher
qualitativer Auspripung vor. Sowohl betreffend der deiktiselen Ausdritcke als
auch der argumentativen Kosnekforen und modalen Ausdricke kann in den
Ausserungen der Profil-Schiilerlnnen der Filotklassen eine Entwicklung von
£i schen ru L._.|1-.|:|._-‘-q:._-7._-|-. Formen beobhachist IM.'l-.L_'l:I. withrend die Eontroll-
kKlaszen bei einfachen Formen bleiben. Das eher schwache Ergebniz in diesen
Bereichen der Diskursfiihighkeit hat wohl nicht nur mit der Entwicklung der
sprachlichen Kompetenz in der L2 2u win, sondemn betrifft die Forderung und
Emiwicklung der Argumentationsfithigkeit im Allgemeinen, d.h. auch in der
L1 In den Interviews sind auch die Rickgriffe suf argumentative Ausdriicke in
der L1 selten, much dort. we thr Gebravch durch das Thema und den
l-jl'-“h['rilu'|1:~'-'. erlauf sich durchaus .mf‘t',ﬂ-:;.l:':'rl:.'j hitte, wie z.B. in G-4, ume décr-

wr. 3
TIOH @il

icile, oder in G=-5, fe rravadl der enfant, Das Problem riifir! unserer
-"'t_r-‘\-i'qﬁ'n nach WETIZET VN i'.”'l-i”-'t"\-'fl laxikalischen Licken i der L2 her als
vighmehr vom Fehlen ;||_|.j_-,|!_|.h|:|;r ,|T|='L||?|;_'I'.|.I'|i'| er Auscdrocksmetiel auch o dér
LL, Dennoch erreichten auch hier einige Profil-Schillerlnnen der Milotklnssen
gute Werte, was noch einmal bestitigt, dass der Wechsel der Erwerbssituntion
und der Interaktionsformen den Spracherwerb und die Emwicklung der Dis-
kursfihigkeit entscheidend beeinflussen kann.




Erwerb des Wortschatzes und der Morphologie
der Verben

Birig

Bieser- Teil

cer achillerinnen wihrend der deeijdbrigen Untersuchungsperiode, Dhie Longi-
tudmalsfudie verfolgt die Entwicklung der milndlichen und schriftlichen Pro-
cuktionskompetenz der Profil-Schilferlnnen der Pilot- und Konteollklassen an
Beispiel des Wortschatzes und der Morphol : der Verben, Momhbologie und
Worischaiz sind zwei Bereiche, die in cinem komplexen Wechselspiel beim
sprachenlemen sufeinamder einwirken und sich gegenseitig beim Aulhau

men stiitzen (cf. Kap |

U Lrungee ge

AL WIERNIALLLEENE L (==}
laiphalageeE, Lie vorliegende

chisbeding

aérlnner n BaFg

it the Evaluation der Verben, da das Veért als Lirganisa-
vion Biitzen | Verb
il und im Yergleich zu den ande

F Ui ergiebiger 5t Es kann hier aber necht darm g 1, eIk eTsCnip
iber die Entwicklung des gesamten Flexionssysiems odes
Uber den vollstindigen Ausbau des Verben-Worlschatzes zu geben. Die
B¢ ""-'Ii"ll-'.,:.!.ln.'n und die miindlichen Gespriche waren nicht damul angeiegt

e hestimpite Gruppe von Yerben in jthrem Entwicklungsyver

hre hinweg #u verfolgen und vollstindig zu dokumenti
Den { Auxibinre und Modal

ol A [l

Testsituationen und Datenerfassung

fiar die Evaluation der Entwickl




JA0 i1 Ericerts diy BForrsedrTe s A g 1,',..|-|.',-..,',.|_--|- oler Forben

i1 Erwerk dey Warssolurizes vag der '.."m"ll'.l"':'{'x'H' e FaErial 1l

Fexte « |.'|'-\.-..1 ben Profil-Schilleclnnen, dic ebenfalls verteilt fiber die drei Sekun-
|:..|r~.|.'!':|| iahre entstanden sind

Die :.L;lé._-:-.iL- [abelle 27 2eigt den ze n Rhwthmus der Datenerhebung. Am
Ende des 2, Sekundarsc |'||||:-::|'|:--. im Juni 96, wurde die schrifiliche Datenerhe-
bung (SCHR-5) und die mindliche (G-4) in derselben Testsituation susammen
mit dem Leseverstehensiest (LV2) als kombinierter Test durchgefithet; ez hon-
dele sich um eine Testbatierie (multiple mode test) in Form eines Simulations-
spiets (¢fl 4.2 und 4.4, sowie auch die Beispiele im Anhang). Auch SCHR-b, im
Dezember %6, i3 Teil eines kombinieren Tests mit mOndlich G-5. Diess beiden
Schmittstel len -||'-L| filr die Datenausweriung besonders Hir den ".-'-.'r|_'_'.|.'i'."'|
rwizchen schriftlicher und mbndicher k%l g sk .n.:l|'|'||" SLENE — inlercssant.
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e mindlichen Testsituationen wurden in 4.2.1 ausfiihrlich vorgestellt, Bes
derheiten im Zusammenhang mit der Erhebung der schriftlichen Daten werden
im Folgenden dargestellt. Im Gegensate ru den mOndlichen Tests situatinnen, i

denen die Gespriche ausserhalb der Elasse durchgefithrt wurden, befanden sich

in den sehrifilichen Tesis die Profil-Schitlerlnnen nicht in emer Sonderrolle,
well jeweils die gonze Klasse mitschrieb. Das schrifiliche Material liegt dem-
nach von allen Schillerlnnen aller Pilot- und Konirollklassen vor, susgewertel
wisrden jedoch nur die Daten der Profil-Schillerlnnen.
In illen schrifilichen Testsituntionen wurden die Schillerinnen durch die Lehr-
person oder durch eine Begleitperson aws dem Projekiteam mindlich in die
Textaufgabe eingeflihrt, indem gemeinsam die Aufgabenstellung besprochen
wurde. In der Regel hatten die Schillerlnnen fiir das Schreiben ca. eine Stunde
Feit Die folgende-Instruktion war fikr alle verbindlch:
ehpethe mipdesiens cing Seite. Ausnuhmswense darfst du keing Whner mn Wiincrbsch
nachschlaren und asch delnd Lebterin, deinen Lebrer odor deing Muschblerinnen michl
frapen, wenm du Probleme hast. Mich imleresssen nd nlich, was du allein kdd sponian
gchretben kennst, Schreibe so, dass bch ey nachber lesen kanal Wenn du micht g
WiElESE, WhE TLAN &in -.L.-|| echreibl, mochl das nichiy, Schreib das YWort a0
tinl. Ich bin micht an deinen Fehlern inboressserl, sonidens an sem, was d
kannsl Falls dir ein Wort fehie, scheelb es aul devtsch daru Du darfs: rohig noch
'-"|. oider andere Feitformen nusprobienen, Liss am Schhiss deine
Wenn dit ebvas dndem willst, knnnst du es gui leshar in

e siehen '\“.'|1.'= I-I!.-\.'il-.':: |q.'.~i':-:- |.I'|'.|.'l.'.~il.'|1|::||-:':' gich bexlglich lextsorte umd
Durchfithrung. Die erste Aufgabe, SCHR-1, Je vaiy ai resfauran lehnt sich an
dag im Lehrmitie] durchgenommens Thems A Festanrant [ ¥ v Lektion 3)
an, um den Schillerlnnen einen guten Einstieg in das schrifiliche Arbeiten zu
erméglichen, Bei dieser Aufgabe konnten die Schillerlnnen aufl das Vokabular
des Lehrmatiels .-'url'h'Lr',rr.'iI'q:|'| Es wirde keine muslitzliche Wirterliste als
sehreibhille + orgepeher

Die zweite Aufgabe, SCHR-2, Ein Nachmittag in der Stadt x, und die dritte
Aufgabe, SCHR-3, Eine Famasfegeschiciiie nach vorpegebamen Wirers, kann
men ru den fiktiven Textsorien z3hlen, wobei fiir SCHR-2 ein Geschichienan-
fang auf Deutsch und eine franzdsische Wirerliste vorzegeben waren, fidr
SCHR-1 jedoch mur eine Wirerhiste

Der flinfte Text, SCHR-3, Line excursion en momtagne, st ein Brief an eing'n
Freundln Ober ein bereiis im Leseverstehenstest und in der milndlichen Situa-
tion vorbesprochenes Ereignis in den Bergen

Dhe lextaulgaben SCHR -4, -6 und - 7 gehen von ginem Sachtext siis und Kodi-
men damit Textaufgaben des bilingualen Sachunternchis am nEchsten. Bei
o tiE = + POLTEO0N SIS DEHER G & il FRILECH, wiurde den Schillerlnnen eine framzb-
sische Zeitungsmeldung Gber ein Fischsterben vorgelegt, zu dem sie cine die
Umstisde erdl@utemde Geschichie erfinden mussien

Der sechste Text, SCHR-6, forderte eine argumentative Stellungnahme zum
Thema Kinderarbeir heraus. Ausgangspunkt sowohl fur die schrifiliche Auigabe
als auch filr die daran anschliessende mindliche Testsituation, G-3, war eimn
Dokumentarfilm auf Video zum Thema le rravail des enfam (cf. 4.2.1)
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Der letzten Aufgabe, SCHR=T, 87 o posvais migrer connme ey oiseane, ging in
Leseversichenstest pum Thema Misranion v Tieren voraus (L3, ef. 4.4} Die
letzien drei Aufgaben, SCHR=5, =6 und -7, unterscheiden sich demnach von den
vier vorhergehenden insofern, als sie Teilaufgaben einer Testserie sind. Die
Schreibaufgabe war in eine umfassenders Sitwation eingebettet und die. Profil-
Schillerlnnen konnten sich mit dem Thema lioger auseinandéersetzen, wis sich
positiv.auf diec Avsdrucksmiglichheiten auswirkie

Ausser ber den .-"u.ll'!'_'.-.lu"ll SCHR=1 und =7 war imvmer eine fmnzasische W drier-
lisie vorgegeben (voa, Yerben), die beim Schreiben nach Maglichkein verwendst
werden sollte. Durch die % orgabe -L'illi;.__'a,'-' unregelmissiger, d.h. schwieng kon-
Jugicrbarer aber hiiufiger Verben, die im Lehrmittel zum Testzeitpunkt noch
nicht behandelt worden warer, sollie gich r.-i..;:_":_ wie die Schiilerlnnen min die-
sen Verben umgehen Kinnen, dh. ool welche lemersprachlichen Repeln sie ds-
bei zurlickpreifen

Beziiglich Textlinge und vorgegebener Worer weichen die zurlickerhaltenen
Schillertexte jedoch zum Teil von den Vorgaben ab: Micht alle Schilerlnnen
hrachien einen Text von einer ganzen Seite rustande und nicht alle verwendeten
alle vorgegebenen Wirer

Erfassung der Rohdaten

Als Grundlage fr die Untersuchung dienten sog. Verbalsdrze. Unter Verbalsil-
zen verstehe dch Strukturen mit Pridikativithe also sinfache Size, Teilsiure
(z-B. Infinitivsiltze), elliptische S#ize (z.B. mit fehlendem Pridikat). Die
Verbalslitze der Minf mindlichen und sicben schrifilichen Texie der Profil-
Schilerlnnen wurden auf RohdatenbiSie: ::|l|:|rl'.l;-'-\.'||

Das folgende Beispiol zeigt cinen Text eines Profil-Schilers aus dem 5. schrift
ichen Test (SCHE-5), sowie dessen Erfassung in der-Rohdaten-Tabelle 28 e
Einbettung des 5. schriftlichen Tests in die Testbatterie, die Aufgabensiellung
undd ein wenkeres Bespeel eines Schiilertexts findet sich im: Anhang

Hetspdel: Test SCHRE-% Sod Peodilschiiber 202

Char g

M5 amis, notra mallre & mol, nous sormmes ald N excursion. Nous avons prendre
Beaucoup de manger & de bore Avssl une tente. Toul & coup |8 commence de
ploul Trois sont été mal pances qu'il o b de Meay malass B Claime s iombd ol 3
casse la ambe, Nous ki avons egengalassen o sont allé 4 umn grofle, parce quii y
i COmmancar da naiger. Claing se-senlir mal. || ge san) vedssssn of e yrail 1 &
fmi de neigar Mews sommes ally sans. les tros qui 28n malade! Nous allong
travarse une grands fleuve of Vincand wurds migerssen Dans 30 matres | aeu
un Wassaral adieu Vincenl! Le mélim & moi nous avons fini Nexcursian, &1 frewsen
uns. C'e &4 inds bead excuesion. Je ne st pas quai &5l passeort avec les aulres
I"I-'!J'l'db" Fall haban wir alnan Bdeen gehéet quand nous sommes ravarss b=
110 ]

Bei der Datenoufnahme wurde unterschieden rwischen Aussageintention und
Realisation (cf. Kopfzeile der Tobelle 28). Es handelt sich dabei um eine ten-
denzielle Festlegung beziiglich Tempus und Modus, wie sie durch den Kontex

pahegelegt wird, dbh die einzelnen Verbalsitze wurden upabhingig von ihrer
realisierten Form unter der entspréchenden intendierien Aussapge cingeordne
S0 wechselt B, der Profil-Schiller 292 beim Text SCHR-5, den er in der Ver-
gangenheitsform (Passé composé) erzihlt, mehrmals vom Passé composé ins
Présent, Diese nicht intendierten Preésent-Formen werden unter der Rubnik fndi-
canll acrlf paisé aufgelithn und nichi unter imidicalif acnf présent, Die Unter-
scheidung zwischen Aussageintention und -realisation ist im Hinblick muf Aus-
sagen 2ur Verwendung und Entwicklung temporaler und modaler Muarkierungen
wichiig.

=

Tl 28 dEsas Py ans Rohulole merfacime SCHRS vor Profli-Sehdler 292

intention

Aussage- Realisation
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Fall ¥ gehir

e e
Subiekr und Pridikat sichen im Pentrum, Damm hemum sind die einfeitenden Saimeile, die
Negation und pronominalen Teile und dic Objekie angeordnet, Die VerbalsBize sind micht wexl-
‘-'I'-'-‘-I'rlln.-y.u"": somdern der Ubersichilichkett halber imnechalb der einzelnen Texte nach den
f Personalformen geordnet. Fettgedrucks sind fehlerhafie, Verbstrukiuren, resp. deutsche Ver-
en Svg. = Megation, Pr. = Pronomen

e ——

15 In Asbetrachi des komplexitit des Sachverhalts und sngesic his der kusren Lintersschungadet
wurde spiirer dasnul veszichesl, diese Daten rwesks stutistischer Amilyse ru erfassen. In der
s nE Ser Analvesdalen Iiklen die i'.l_.'l.',u:ih.'"'.'" Teoken die Anzabil der realisierien Vierbdos-
men. In elner Folgesnerssehing soll dieser imeressante Hereich der Sprachlemistralegicn
ewischen Mivemdiom used Feinllsion arlysier wpndsn
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4372 Erwerb des Verben-Wortschatzes

Der Wortschatz izt beim Sprachenlemen aus zwen Griinden besonders wichlig
Er schafft einerseits die Grundlage filr cine gute kommunikative Kompetens
andererseits vermitelt er syntaktische, morphologische und phonologische
Informationen iber Warter, die zum Aufbau der L2-5trukiuren dienen [cf. die
\usfiihrungen in 3.2). Der bilinguale Sachunterrichi, wie er in diesem Projeki
verwirklicht wurde, hieter dank eines inhaltlich reichen Angebots cinen breaten
und vielfiltigen Zugang rum Wortschatz. Ex kinn erwanet werden, dass der
bilinguale Sachumerricht den Aufbau eines umfangreichen und differenzierien
Wortschatres beaser unterstiitet und fBrdert alz der craditionelle Cw v val
Unterricht. Die Ergebnisse aus der Kieler Wortschatzuntersuchung (WODE
1904, By, 11, KICKLER 1995) bestitigen diese Annahme

I|:-_!:'|_' CE Ty A dlichen Tests, dnss sich der hilingtuale Ulme £ ®chon nacn
sichen Monaten sebr pogitiv auf den Wonschalz der ieilnehmuenden © ler ausigewirkt
lat Dibesies Expebnis decks sichi| ) auch mit den persBalichen Eirdriicken der betolag-
ten Fach= und Enghschlehrer, die den-Womsehadr nlen Schdifer als “wviel bes

vt By, Yhesser” als denjenipen vengleichbarer Scldiler @xas (endal wyelbem | g ischun-

terrichl eindchiitzen (Wane 1934, H J. [1:8%)
Al der Basis der oben (4,31 ) beschriebenen Daten soll die vorliegende Waort-
S haFEnnes -\.||-.'|'|u||'.', .."I.'i|.'|.'l|, wie sich der produktive Vierben-Wortschate der
Profil-Schillerlnnen in den Pilot- und Kontrollklassen im Laol der dres Johre
unter unterschiedlichen Unierrichtshedingungen entwickelte. m Likgensaty Zum
Kieler Wortschatzprojekt (KICKLER 1995) wird in dieser Untersuchung det
semantische Bereich des Wortschatzes nicht analysiert. Der Gebrauch von
Synonymen, Hyponymeén o und der kontextaddguate Crebrauch der Wierl
wilkrden einen weiteren Einblick in die upterschiediich kompetente K oy i a-
|'|,|I'-'\1'=.ii|'||é|\|;!|_ der |1,'-Iru,-r'.||::',".' ermdelichen. Eine "l.'l.'.".:l."|l.l"l|__= dief Lfntersy-
chung um den semantischen Aspekt hitie jedoch die Grenze der vorliegenden
Wortschatzuntersuchung gesprengt. Im Cregensate zur Kieler W orischalzstudie,
die den errelchten Wortschatz nach sleben Monaten bilingualen Unterrnichis
priifie, wird in dieser Untersuchung die Entwicklung des Worischatzes iiber
drei Jahre beschrieben. Longitudinalstudien zum Zuwachs des produkiiven
Wortschatzed sind selten durchgefilhrt worden. Auch COADY (1997:176) wieist
auf diesen Mangel im Vergleich zu Ergebnissen sus dem Erstspracherwerb hin
«But there is not any comparable research for L2.» Mit der vorliegenden Lang-
zeitstudie wind ein Beltrag an die in der L2-Forschung immer noch seltene
Erforschung des Entwicklungsverlaufs des produktiven Wortschatees geleistel

4.3.21 Datenerfassung zum Yerben-Worischatz

Die vorliegende Untersuchung zum Verben-Wortschatz erfzsst die im Rohda-
tenraster aufgenommenen Verben (cft Tab. 28) unter finf Gesichtspunkien:

1) Vert-Types und -Token
In einem ersten Schritt wurden in jedem Text', resp. Rohdatensatz, der Profil-
Lchilerinnen die Tvpes und die Token der Verben ausgezihlt Als Ty rlihie

i 4 e : b o
Ich die Vorkosmnimen der n den 1 exber Ve sndeten verrchiedenern v erben nl

Token die Verben fmvgeramt, doh. die Verwendungshiutigket. Lhe Types geben

¢inen Hinweis auf den Umfang des Verben-Wortschatzes. Die Token geben
Aufschluss fher die Linge der Texte! sie zeigen die Fihigken imid die Beren-
schaft: das erworbene Vokobular anzuwenden, Die Token-Werte entsprechen
ungefiihr der Anzahl der verwendeten Verbalslitze; sie sind jedoch hither bes
modaten Infinitivkonstruktionen, da dort pro Verbalsatz swei Verben gerechnet
werden (modales Hilfsverb und Haupiverb). So braucht 2.B. Profil-Schillenin
130 in SCHR-3 17 Tvpes und 23 Token in 23 Verbalsiitzen, d.h. sie gebraucht
durchschnittlich suf 1.4 Verbalsitee ein neves Verb, wobel | Verb dreimal ver-
wendel wunde, 4 Verben rweimal und 1.2 Verben pur einmal

Im Gegensatz zur Kieler Untersuchung wirde nicht fir jede/n Profil-Schiler/n
sondern nur {Or die beiden Groppen (Pilot- vs. Kontrollkinssen) ein Lexikon
fiir jeden mindlichen und jeden schriftlichen Test erstellt (cf. n¥chster
Abschain), da hier vor aliem der unterschiedliche Wortschatz der beiden Grup-
nen von Inleresse tst, Das Material wilnde abeér eine auf den ndividuellen Wori-
oAty nogelepie Condie erlanben. E2 wire im Weiteren inferessant gewesen, dig
von den Profil-Schillerlnnen gebrauchten Verben mit einem klassischen
Grundwortschate ru vergleichen (ef. die vergleichende Studie von KICKLER
1995:511.). Aus den genannten Crinden konnte dies jedoch hier nicht geleistel

werden

2) Grundwortschatz = erweiterter Wortschatz
= [fdividuelier Wortschatz

Umfang und Gebrauch des Wortschatzes zeigen sich nichi nur bei Types und
loken, sondern auch darin, in welchem Mass Lemende Wirter benutzen, die
keinem oder nur wenigen der Obrigen Schilerlonen zur Verflgung steben
Nach LAUFER (1991, #it, in KICKLER 1995:58) ist dies ein Ausdruck fiir "lexa-
kalische Originalitht™, Um einen differenzierten Einblick i den Umifang und
die Struktur des Wortschatzes xu gewinnen, wurde flir jeden Test eine Liste
aller Types zusammengestellt, die in den Texten der Profil-Schitlerlnnen ver-
wendet wurden. Diese Listen geben an, von wievielen Profil-Schitlerinnen der
Pilot- und Kontrollklassen ein bestimmter Type verwendet wurde. Aufgrund
wer VerwendungshZufigkeit wurden die Types in drei Kategorien unterteilt:

- Verben, die nur von elner Persoi verwendel wurden, sind der Kategone

"""ll-'|"-I'I-'J'\.'|I-Il."' Warttehar={1W5) '."'.lp-'ll-'ilr.

3% 6 der § e berrichegn wir sowohl die in 4.2 cvaluieden mdindkichen Testerpehnesse Ga |3

ks auch diw schrililschen Tesiergebnisse SOHR-1-T zusammi nfassend oft cinfack aly = Lexie
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— Verben, die von mehr als filnf Profil-5chitlerinnen gebrancht wurden, failen
umer die Kategorie Grvmdiversefos (GWS)
Die restlichen Verben, die von rwel bis vier Profil-Schiiler]nmen gebrascht
wurden, unter die Kategorie erwellerter Wartzchars (E'WS)
[iese Verbenlisien 1',-_":'-,"| also mcht die absolulen ||'ii.u'!-|._'_l.-.'i!q'r| { Tokoem=akhlen
wieder, sondern zeigen, von wie vielen Profil-Schilednnen-2in bestimmies
Yerb gebraucht worden ist: Mit den Yerbenlisten ist ¢s miglich, die Verteilung
des individuellen oder gruppenspesifischen Wonschatzes aul die drei Bereiche
festeustellen, dh es kann e jede Profil-Schilern beider Grippen bei jedem
Test-bestimmt werden, wie viele der verwendeten Types im Grundworschatz-
bereich, wie viele im Bereich des erweitenen Worlschatzes, und wie viele nur
von eiser Person verwendet wenden (individueller Wortschmiz),

{eEur il wlmer Livte der Verb-Tvper SOWR-S Thewun: o mirlgsmm samay

boelskowr e Mitr= 06
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Csrundworischaie (WS Ervwelierier Worischaiz Individseler Wortschats
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Im 4, scharifilichen Test (SCHRL-4) wanden die Daleny vor 26 Profil-Schileslnsen der Pilol
Einssen (PR und 23 Profil-Sch@lerinnen der Konrral Tk lassen (R K) szeweriel e [iste hies

ich z.0, filr das Verk fire :'-"':_.'q.':'nJl.'rm.::--\.en 41 Prodil-Schilleslmnen verwendeicn ffee mindes
tens el davon 24 der 26 Profii-Schiblerinnen der Mlotklnesen und 19 der 2% Profil-Schifle-
rimnen der Komrollklkstsen. (n Proftl-Schiilerinnen of Tah 274

Wit * sind jene Yerben markier, die sum Tesceeimunkt noch mickt in dem den Unt
gleatenden Lehmmuitie] Oy vl vorgekommen sind, slse einem anderen [nput- entstan
missen. Diese Verben wenden im Folgenden als Michi-0hr 3 val=Verhen (NOY) bepeichnet
D i den schrifibichen Tesiulgnben in Warterfisien und kn den mandibchen durch dis Lnier
viewerin als Formmulierunpshilie Y O e W erben sind in diesen Listen nichi anfgedim, &
fte nicht dem produstiven Worischatz der Profil-Sehilletinnen emstammen

Insgesami stehen vier Verbenlisten filr die mindlichen Texie!? und sieben
YVerbenlisten ffir die schriftlichen Texte 2ur Verfigung. Vergleicht man dic Lis
ten untereinander, so decken sie sich im Grundwortschatzbereich stark, variie:

wrride Lnker nschamg esfibeiigpen, Also auch beine Liste der Yerb=Typed ersiell (<l
Fissnote 12). ;

i T Erverh dey Worsschaizes el aer I--"-".' saonirie o Ve

ren aber berrdohilich mmoerweitenzn und imoindividucilen Worschatz, was
pinerseits aul die Textsorte | mindliche vs. schrifiliche, fiktive vs. Sachiexte)
und muf die unterschiedlichen Testsiustionen, andercrseits aul den unterschied-
ichen Stand der Sprachentwicklung zurlckaufiihren 151

3) Inputquellen: Lehrmittel On y val, Texte und Medien des bilin-
gualen Sachunterrichis, Kontakisituationen etc.

[her ':Eli:‘:i_-'...||-.' Sichunterricht fihr die SchiilerInnen an einen-brefieren, ofl
fachaper fachen Wanschatz hernn, der sich #war im Grundwori=chats mil dem
vom Lehrminel behandelten Waortschatz deckt, im (brigen aber Gber diesen
hinsusgeht, Ea war zu epwarten, dass sich der refchere Input wul den Wort-
schatz, den die Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen gufbaven, auswirke. Damit
die Heifkunft des Worschatzes niiher bestimmi werden konmte, mussie der im
Lehrmittel O v va! als verbindlich erkliirte Verben-Wonschatz erfasst werden
Pro Lehrmittellektion wurde eine Verbenliste der im Uinterricht behandelten
Verben erstellt. Zu jedem Testreitpunkt wurde der erreichte Lehrmitelstand
festarhalien. Der von den Profil-Schiilerlnnen je Test gebrauchis Varhen-Won-
schatz wurde mit den entsprechenden Verbenlisten des Gy va! verglichen. Die
Uber diese Listen hinapusgehénden Vierben wurden als sog. Baiehit-ta p val-

Verben gezithit

4} Deutschsprachiger Verben-Wortschatz und Ableitungen

Der Rickeriff auf die L1 bei fehlender Verfilgbarkeit des entsprechenden fran-
#isischen Verbs st ein gl es Merkmal zweisprachiger Situstionen (WoOD!
1904, B, 11, 4.2.2). Daraus lassen sich Rilckschldsse aufl individuelle Produk-
tionsstrategien und auf den Grad der Automatisierung des Wortschatzes ziehen.,
Bei den L1-Verben wurden nur die Token erhoben

Eine andere Worisch izstrategie ist es, bel fehlendem franedzischem Virh die-
= von einem Nomen oder Adiekiiv abruletten oder &5 durch Fl.'lu,llli\.l'.'n.' fran-
zisische Worthildungsmuster (z.B. durch Vorsilben wie frz. re- + Infinktiv) zu
bilden. Dreze "-'l.'r:".1|‘-|'.'i‘.-:|'||:;q.'|| wirden erfasst, Sie bisten auch bei der Analyse
der Morphologic ein interessantes Untersuchungsfeld (cf dazu Abschnint 4.3.3).
\ls Beispiel der Datenerfassung zeigt die folgende Tabefle 30 cinen Ausschnin
der Datenblitter der PK# fir die ersten drei miindlichen Tests. Die Zahlen
geben die absoluten Werte fiir die Types und Token wieder

5 . S r N e = o -
Die Tabelle liest sich z.B. fir Profil-Schiler 153 beim 3. mindlichen Ge
spriich, G-3, wis folpt:

Profil-Schiller 153 verwendet in dicsem Gespelich 11 verschiedene framzosische Verben
(T¥pex) bei inspesum # gebraucken Verben (Token) in 42 Verbalsitoen: 2 dioser 1ypes
sEammien aiw dem Michi-0h ¢ vaf-'Wonschals MUY, keine |:.T|'.' ertfallen suf den mdivi-
diseilen Wonschatz IWS. 7 Ty pies pehinen zum Onandworschatz GWS, 4 #am erwerer-
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4.3.2.2 Quantitative und qualitative Auswertung der Daten

Die ermittelten Types- und Token-Werte wurden stitistisch analysien. Dhe
Ergebnisse dieser quantitativen Analyse sollen Erklarungen fir die unterschied:
lichen Lesstungen der Prafil-Schilerlnnen der Pilpt- und der Kontrollklissen 15
der mindlichen und schrifilichen Textproduktion im Verlauf der drei Beobach-
tunggsjahre leferm, Differenzierere Aussagen iiber den Erfolg des rweisprachi
gen Sachunterrichts wilrde eine feinere qualitative Analyse der Daten ermagi-
chen, die hier jedoch nur punkiuell in einzelnen Bereichen geleistet werden
kann

Ein ithliches Verfahren bei der Wortschatzanalyse besteht darin, Umfang und
Differenziertheit durch das Verhlinis der Types zu den Token aussudriicken
Auf dieses Verfahren habe ich jedoch verzichtet und es statt dessen vorgezoge
die Types und die Token der Verben getrennt zu berechnen. Folgende Girlinde

4.3 Erwerd des Wortschuntzes wmd der Morpliodogie der Ferlbin lae

haben zur Annahme gefithrt, dass das einfache Types:Token-Verhdlinis fir
diese Untersuchung zu wenig aussagekrifig sei:
[ras Verhlilnis Types:Token hat nur dann Aussagekraft, wenn die Textlinge
flir alle Testpersonen konstant ist. Die Linge der milndlichen und schriftli-
chen Texte der Profil-Schiilerinnen ist jedoch bei allen Tests o0 unterschied-
lich ausgefaflen, dass der Types:Token-Quotient an Aussagekraft verlien
Kurze Texte, d.h. Texte mit wenig Token, haben die Tendenz, mehr ver-
schiedene Wioner, dbe Types, 2u beinhalten, was zu cinem cher hohen Chao-
tientwert fithrt, wihrend bei lingeren Texten die Anzahl der Types langsam
abnimmt, was einen zunchmend tieferen Quotientwert zur Folge hat.
So hiitte beispielsweise Profil-Schiler 153 bei den mindlichen Tests G-2 und
G-3 {ef. Tab. 30) mit 29 und 42 Verbalsitzen tiefere, d.h. schlechtere Werte
(Types:Token: 13:29=0.4 / 11:40= 0.3), als der leistungsmAssig schwichere
Profil-Schiller 154 (Types:Token: 9:14=0.6 / 10:23=0.4). Profil-Schiiler 153
verwendet in diesen mondlichen Texten zwar mehr Types und Token als der
Profil-Schiiler 154 - ist also kommunikationsfreudiger und sprachlich vielseiti-
ger — braucht aber nur in jedem zweiten oder drinen Verbalsatz ein neues Verb,
wilhrend Profil-Schiiler 154 dies nach jedem ersten resp. pweiten Verbalsatz tut

Lk 3/ Tipes: Token der wonal 50 Profit-Schilerianen der Pilotkiassen (P radt
Kontrolitamen (KK) im & schrififichen Test (SCHE-5)

= 3
l___ # Tyoas ToiEn H:H:J

—

IO Types Toosn PR

Types; Token-Qeotiant

+ - e b

—weAe p SAREY S S8

Verbalsltre (TextiSnga)

oy e ;
A Profil-Sebdilerlnnen pro Test of. Tah, 27

Grafik 31 zeigt beispielhaft beim 5. schrifilichen Test, wie sich der TypesTo-
I'.'.‘I!--Ql.mﬁ._-m der Profil-Schilerlnnen der Pilot- und der Kontrollklassen zur
Textlinge verhiilt. Die Grafik zeigt die Quotienten fir alle 50 Profil-Schillerin-
men der beiden Gruppen wobel gleiche Werte in einem Punki zusammenfallen
Die hischsten Ouotienten von 1.8 (14 Verbalsitze) und 1 (24 Verbalsize) sind
im unteren Textlingenbereich anzutreffen, worauf die Werte dann tendenziell
mit funehmender Anzshl Verbalsdtze langzam abnehmen, Dhe Profil-Schiilerin
mit dem lingsten Text (55 Verbalsdtze) kommt auf den gleichen Types:Token-
Quotienten wie Schilerlnnen. die eine Textifinge von nur 10 bis 20 Verbal-
sitzen zustande bringen
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Schon dieser einfache Vergleich zeigl, dass die Profil-Schilerinnen der Pilot-
klassen einerseits bei vergleichbarer Textlinge leicht bessere Werte ersiclen nls
die Profil-Schiilerinnen der Kontrollklassen, d.h. sie ve &n .'=C'I'I-:.-l.'|‘|:'il:.'|| il
mehr Types. Andererseits zeigt sich hier auch, dass sie lingere Texte schreiben
als die Profil-Schilerlnnen der Kontrollklassen, d.h. die stirkere Gewichiung
der schriftlichen Sprachproduktion des bilingualen Sachunterrichts wirkt sich
mer geiitlich mus
T i ess kam nicht in Frags
da Texte im Anfang-, ! I~ und Endbereich imhaltlich und damit such bezig-
ich der Types-Token grosse Unterschiede aufweisen kfnnen. Es wurde alio
darauf verzichtet, den Cuotienten aus dem Y a-r."..;!in:-: der Types:Token iy
perechnen und dicse Wenle einer Vananzanalyse zu unterzichen. Simit cessen
wurden die [oken- und die Types-Werte statistisch separat o _,.»-1:-:'-'- et

Die Entwicklung des Verben-Worischalzes

Um den Entwicklungsverlauf beim Erwerb des Worischatzes der Profil-Schile-
rinnen der Pilot- |'r|d Kontrollklassen beschreiben zu kénnen, werden in der
tolgenden Grafik 32 die durchschnittlich errcichten Types- und Token-Wene
pro Giruppe im Yerlauf der drei Jahre dargestellt

irarfie 32 e -'"-" ik e Ju wgle fnd Token-Werte der Profil-Seidlerinmen der

Durchachn Types
und Token-Werln

At den ersten Blick fEll auf y heider Gruppen
ber die ganze Un .‘::5'.:'."'.u'15*=r-:" weg sowoh bz -I..:i'. der Textiinge
{1oxen) als auch |.""'-\...E.|I-\.." des Umisngs des Wortschatres (Types) kontinuier
lich entwickeln, Die Profil-Schiilerlnnen der Pilotklassen liegen dabel mest
Ober den Wenen der Kontrollklassen, Wihrend die Zunahme der Types bel
beiden Gruppen nach dem zweiten Jahr leicht stagniert, verzeichnen die Token
einen kontinuierlichen Zuwachs, Ein hoher Token-Wert kann als Zeichen flr
cine gute. Textkompetenz gesehen werden, Die Profil-Schilerlnnen der Puol
und der Kontrollklassen scheinen sich runehmend sicherer fm Gehrauch 24

4 1 Erwerd ooy Wortsclaizey weid oer i W Wi de | e T

Franzdsizschen v Mhlen, d.h. das R..|'|r|.'ihll.'I:|:-|‘:|'l hat Zpenommen, die
¥ 1|'||,|n5k.-'q':l, |I1L'|\'n-'-|"|1'|.=n In einem fiir alle Tesis '||"'|:r-:'.|'|r '!I'.'i-..':'ll_"'l"l rettlchen
Rahmen produzieren die meisten Profil-Schilerlnnen gegen E nde der Uniersu-
chungareit durchschnitilich lngere Text. Die Stagnierung der Types-Kurven
REgen -"u-l'.-.n._-_ dey dritten Jahres muss aber nicht bedeuten, dass der Yerben-
Wortschatz nichi zugenommen hat, denn der Einsatz und dic Verfligbarkeit it des
eigenen Wonschatzes hingt auch sehr stark von der Aufgabenstellung ab.
Berzils beim ersien miind 51, 1G] obac wir einen (i
kanien) Unterschied zwischen den Punkiwerien des :':.'li-_'n I'||

chsignifikanter Unterschied im i

in der Linge der Texte {Token)
i | |_|r_'.' |I :I'-.l-\.!.l'-'_\-'.'!'l 1, | =IEREET - L
chrifilichen Test, SCHR-2 (Types: p=0.005""; Token: p={ '." Py
e des rweiten Jahres | SCHR -5, 4.: & und SCHE-3 |..-.r.-... die kurven am

weTlesien ausenander
Die Grafiken 33-36 visualisiersn fiir den Test wne déeivion difficile (G-4 und
ACHR-2 ) die nm,h-cu__n ikamnten Unterschieds filr die -|'n.*‘ur.‘=~- und Token-Werle:

Lrrafrk 37 Token- Werte im 4, milndlichen el

H]
| i .:Li.!J 1

]

Token-'Weris

CFe G4 [ Gt

E oneroflklsssen (KK ), 0
jen Crrndfilen 33 und 3
'.-.'-i.'_-.-"-ii-.!-.' WIETUET BC
-4 | ok hEgommen
LT ".| TE -' D T :
svee reip. 5 der Kon

Pha i . oo . . -t o
.;-:. 4. mOndliche Test ergab bei den Token-Werten einen signifikanten Unier-
wchied zu Gunsten der Pilotklassen von p=0.01*", der 5. schriftliche Test die
5*-'1- hohe Signifikanz von p=0.001***
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4.3 Erwerd dey Wertsehatmes anid der Morphologle der Verben

Cegensate zur Meuorientierung im L2-Schreiben, im mindlichen Untemricht
weniger von der Methode des On p val entfemten

Die Entwicklung der Types bel den Profil-Schilerinnen der
sinzreinen Pilot- und Kontrollklassen

Die beiden Gruppen sind keineswegs homogen — die verschiedenen Pilot- und
Kontrollklassen unterscheiden sich untereinander betrfichilich. Die folgenden
Cirafiken 37 und 3B Zsigen einerseits firs Mondliche, andererseits fiirs Schrift-
liche die durchschnitiliche Entwicklung des Wartschatzumfangs (Types) bei
den Profil-Schillerlnnen der einzelnen Klassen, Der statistische Verplaich der
einzelnen Klassen zeigt, dass sich nur di¢ Profil-Schillerinnen der PES in ein-
zelnen schrifilichen und mindlichen Tésts signifikant (p=0.05*) von anderen
Elnssen unterscheidet, Der Unterricht der PEG kam unz=ren 1l.-'-:'.r.::h;"l|l.|1'|E|.'|'| wvon
bilingualem Sachunterrichit am nichsten (ef. 2.4} Wie die |'1_1|.|._:.¢:r|1[4;'|:| Carafiken
zeigen, erreichie diese Klasse auch absalut die hochsten T :,-'Fd'-:-WL'I‘[E‘. In -1
unterscheidet sich die Leistung der PK& gegeniiber KK sogar signifikant.

Crrarik 27 Emtwicklurg der Types-Werke mack Klassen in den midlichen Tess

861
mG3
0G4
oos

B i TR

KK A0 KK 12

i Profil-Schillerinnen pro Pilotkizsss (PE) und Konrollclasse (KK of. Tah. 27
PR und PES standen in -3 nécht mehr sur Yerfligung

G-4 (une décision difficile) zelgt einen grossen, differenzierien Verben-Wor-
schatz, wobej die PES den grissten Zuwachs verzeichnet. Am schlechtesien
schneiden PK? und KK&, % und 12 ab. In G-5 sind die Ergebnisse, wie oben be-
reits gesagh, nicht mehr signifikant, obwohl die PK& auch hier die meisien
Types verwendet,

Auch in den schrifilichen Tests, Grafik 38, unterscheidet sich der Umfang des
Verben-Wortschatzes der Profil-Schillerinnen der PKé zu anderen Klpssenleis-
tungen signifikant: in SCHR-1 zu PK4 und 7 und zu KK10, in SCHR-3 zu den
PEA4, 5und 7 und zu KK12, in SCHR-4 zu PK7 und zu KKE, 9, und 12.

43 Ererh der Warninchmtzen wad dor Morphologie der Ferinen
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Cirafik 35 Entwickiumg der Types-Werte noch Klassen inden schriftlichen Tears

310

L
.

= P}
[ -

durchactn. i Types
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[5.]

L=

P S BB PR T | KK &

||35'_:Hn.1 EcoHRe [O&cHRa [SCHAA4 BEacHRa DSCcHRS MSET

i Profil-Schalerinnen peo Pilotkkasss (P} und Kontroflklasse (KK of. Tab, I7 .
Der erste schriftfiche Test wurde von KK9 und 12 nich durchgefilln. PRI und 5 standen {lr
die beiden betzten schriftlichen Tests {SCHR-6 und T} nicht mehr zur Verfillgung

Neben den Profil-Schillerinnen der PE#é kinnen auch jene der PR3, 4 und 5
ifiren Verben-Wortschatz gut aktivieren, withrend die PK7 schlechtere Resultate
erbringt und sich kaum von den Kontrollklassen unterscheidet. Dic besondere
schulische Situation der PKT beeinflusst diese Resultate stark (AVO-Klasse,
unterschiedliche: Miveaus in Franzdsisch, cf. Kap 2.2) und ein Vergleich mit
den anderen Pilotklassen ist deswegen schwicrig. Die PK4, deren Unterricht
sich im Verlauf der Untersuchungszeit zunchmend stirker unserem Model| des
bilingualen Sachunterrichts anniherte, verbessert ab SCHR-2 und GT4 ih‘n.'f | -Eif-
tungen stark. Bel den Profil-Schillerlnnen der Konirollklassen 1st EKa die
schwiichete Klnsse, wihrend KK 10 Ghnliche Leistungen 2eigt wie PK3 und 4.

Entwickiung der individuellen Leistungen der Profil-Schillerinnen

Betrachtet man die Entwicklung der individuellen Leistungen Gber die drei

Beobachiungsjahre hinweg, o kinonen vier wichtige Aussagen gemacht werden:

|. Uber wei Drittel der Profil-Schilerlnnen erbrachten in den drei Schuljah-
ren konsiante Leistungen, d.h, schwiichere Schillerlnnen blieben schwach,
wilhrend gute Schillerlnnen ihr gutes Niveau beibehielten.
Die erbrachten individuellen Leistungen hingen stark von der Aufgabenstel-
lung ab, d.h. vom gestellten Thema, von der sprachlichen .J'knl'urduIIJ!Eg- von
der vorausgehenden Vorbereitung und vom jeweiligen Lernstand _Dn.* Ent-
wicklungskurve der meisten Profil-Schillerinnen izt in allen f_'._-.-n:u:h-:n dies
Verben-Wortschatzes von Test zu Test schwankend und nur im grosseren
Rahmen kontinuierlich

. Bei den Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen sind es rund ein Drittel der
Profil-Schilerinnen, die ikren Verben-Wonschatz tendenziell verbessern
konnten, .1 sie haben sich im Vergleich zu den Leistungen der Gbrigen
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konnten, d.h. sie haben sich im Vergleich 2zu den Leistungen der Obrigen
Profil-Schiilerlnnen rangméssig verbessert, withrend bei den Kontrollklassen
dies nur gerade suf cinen Finfiel der Profil-Schillerlnnen zutriffi. Niemand
hat sich jedoch im Lauf der drei Jahre im Vergleich zu anderen verschiech-
tert

Ein Yergleich der individuellen Werte bel den miindlichen und schriftlichen
Tests zeigl, dass die Hilfie der Profil-Schiflerinnen der Kopirollklassen im
Milndlichen besser abschneidet als beim Schriftlichen, wiihrend dies bei den
Profil-Schillerinnen der Pilotklassen nur gernde auf einen Dritel utnir
Die Profil-Schillerinnen der Pilotklassen sind beziiglich der Aktivierung des
Wortschatzes im Mindlichen durchschnittlich gleich kempeten oder kompe-
tenler als dicjenigen der Kontrollklassen, aber deutlich besser im: Schrifili-
chen, was wiederum auf die ausgedehniere schrifisprachliche Tatigheiten
(Lesen wnd Schreiben) im eweisprachigen Sachunterricht zurlickgeflihn

warden Kinn

Die verschiedenen Bereiche des Verben-Worltschatzes:
Grundwortschatz, erwetlerier Wortschatz, individualler Wortschalz

Sowah! die Profil-Schiilerlnnen der Pilotklassen als auch der Konirollklaszen
bravchen Verben avs allen drei Wortschatzbereichen (zur Unterscheidung in
drei Bereiche cf. oben 4.3.2.1), In den mindlichen und schrifilicheén Tests bn
deis sich aber viele Belege fir Werben, die 2war von mehreren Profil-Schilie-
flnnen der Pilotklassen, jedoch von niemandem der Kontrollklissen g
wurden, was vergleichbare Befunde der Kieler Untersuchung best

KICKLER 1995601, und 106). Die Prafil-Schillerlnnen der Pilotklasse

chen die Verben aus allen drei Wortschatzbereichen hiufiger. Die Resultate sir
flir die schriftlichen Tesis nll-:.hlsf!u;r;ill,:-__'::r als Hir die mindhichen. wis mi dey
unterschiedlichen F'rlu,|||!-c:;|.||'|'\.'!_'-;:|,||:'|__".:n.__' ,r;'.;-._'.'11|1',-;r||';5=,r|_|;: [Das Schreiben
& |!||"l:_liq."|‘|'. im |'u:3.:-.':1-.|',.-' fum sprecien durch das v |,'7',||'|-__'-\.h|"11l-.: Planen einén
betsseren Supniff aof das Lexikon, dubh. es kann daber Viokabular aktiviert wer-
den, ber das in der mitndlzchen Produktion nicht '..q-rﬁ_]-sl Werden Kanmn

1} Verben-Cirundwarivclag:

Etwa die Hilfte der Profil-Schillerlnmen der Kontrollklassen bewegt sich kaum
iber den Grundworschatzbereich hinaos. Im Vergleich zu ihnen dehnt sich oer
Yerben-Worlschatr der Profil-SchilerInnen der Filotklassen frilher in die
Bereiche des erweiterten und individuellen Wortschatzes aus; was sich iber die
idrei Juhre im sunehmend signifikanteren Ergebnissen niederschiigt (cl. unten.
Kommentar zo Grafik 39}, Beim 4. mindlichen und beim 5. schrifilichen Tesh
ume décision difficife. am Ende des pweiten Sekundarschuliahres errcichen dic
Profil-Schilerlnnen der Pilotklaszen gegentber den Kontrellklassen auch 1m
Urundwortschatzbereich signifikant bessere Resultate (G-4 p=0.04%, SCHE-2
el ] )

4.7 Erwerh dey Wamschrzes ol der i -'I|"-;"'|I-"I.' i (r Ve

2} Erweiterter wnd 3) individaeller Verben-Wortschaiz

e Profil-Schiilesinnen der Pilotklassen knnen erst in der schriftlichen Pro-
duktion auf ihren differenzierteren Verben-Wortschatz signifikant besser zu-
rickgreifen als die Profil-Schillerinnen der Konirollklassen. In der milndlichen
Il'!.-'ll:l.h“l'll unpterscheiden sich die Pilotklassen jedoch kaum von den K ontroll-
klaszen, Die folgenden Grafiken 39 und 40 stellen die Erpebnisse der Profil-
Schitlerlnnen der Pilot- und Kontrollkizssen im erveiterien und individuellen
Worschaizhoreich deshalb nur T die sehrifiiche Produktion ver, Innerhalb
der beiden Gruppen (PR vi. KK} gibt es 2war betrichtliche Unterschiede
PKé, 3 und 5 und KK9 und 10 zeigen viel bessere Resultate als thre Pannerkias-
s60 — insacsami aber baden die Prafil-Sehllerinnen der Pitotklassen den enves-
serten und den individuellen Wortschatz leicht friiher und umfangeeicher auf als
die Konirollklassen, Auch dieses Ergebnis bestfitigl die Resuliate der Kieler
Untersuchung {(cf. KICKLER 1995:60 und 104,
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n Profib-Schilerinnen der Filot- {PE ) and Eontroblklassen (KR ) ef. Tab, 27

Dr et che Test wurde van dei KK9 und 12 nicht dunchgefihn, Die PRI und 5
stasdan il dic beiden beteren sehrifilichen Tests nicht mehr mer Verfllgung

Yon der Mitte des 1. bis zum Ende des 2, Sekundarschuljahres wichst bei den
Profil-Schilerinnen der Pilotklassen der erweiterie Wonschatz immer schneller
und die Schere #ffnet sich zu Ungunsten der Profil-Schitlerlnnen der Kontroll-
klxssen weiter, was sich in zunehmend signifikanten Ergebnissen niederschlig
Vergleicht man die durchschnittliche Anzahl Types des erweiterien Verben-
Wartschatzes der Profil-Schilerlnnen aller Pilotklassen als Gruppe mit der
Gruppe der Kontrollklassen ergeben sich folgende Unterschiede: SCHR-2
p=0.08, SCHR-3 p=0.06, SCHR-4 p=0.03*, SCHit-5 p=0.02*. Dic beiden letzten
schriftlichen Tests geben aus den oben bereits mehrmals erwithnier Griinden

Kelne signifikanten Uinterschiede mehr.
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Der indivictivelle Forben-Wortcchmtz @005 br den schrififichen Tesis

™1

{8l 8l &l n

dmrchachn. & Types

g (- B I B

SCHA-1 SRS

n Prafil-Schiilerlnoen der Filof- [PE} und KontboldliKlassen (kb bl 1sb
i 3 H i i AT
[rer ersie schmfiliche Ted wurde von den KR mmd 02 mchl darchgelnm, Liee Phs und 2

sunnden fiir die beiden letmen schrifilichen Tests nicht mehr nar Verflgong

Der individuelle Verben-Wonschniz entwickelt sich wie der erweiterte Wor-
gchatz kontinuierlich mit zunehmender Lerndaver. Die Profil-Schillerlnnen der
Pilotklassen unterscheiden sich erst gogen Ende des aweiten Jahres signifikan
von den Kontrollklassen: G-3 p=0.01**, SCHR-4 p=0.04*, SCHR-5 p=0.03%,
SCHR-6 p=0.01%%, Im letzten schriftlichen Test warden in beiden Gruppen sehr
wenig individuelle Types pebraucht,

Gebrabch von Verben aus anderen Inputguellen als dem L ekrrmit-
fel On ¥ val

Die Profil-Schillerinnen der Piloklassen brouchen tendenziell hiufiger Verben,

die nicht aus dem Lehrmimel, sondern aus dem bilingualen Sachunterrichl

und/oder aus anderen LI-Sprachkontakien innerhalb und ausserhalb der Schule

{Schulsprache, Austausch, Medien) stammen als die Profil-Schillerlnnen der

Kontrollklassen. Allerdings zeigt sich dies fast ausschliesslich bei den schrifili-

chen Tests und zwar erst gegen Ende der Untersuchungszeit. Signifikante

Resultate zugunsten der Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen sind nach I L2

Jahren mur bed einem mind a Test (G-3 p=0.01**) und von da an langsam

zunchmend auch bei den schrifilichen Tests zu finden (SCHR-T p=0.01%" ),

Diese sog. Micht=0m - wa/=Verben (NOY) sind nicht nur in den Disten der Fro-

fil-Schiilerlnnen der Pilotklassen sondern auch bei den Kontrollklassen zu fin-

den. Dass ein Zugriff auf NOV-Verben fiir alle Schillerinnen méglich wird, hat
verschiedens Ursachen:

I. Ein grosser Teil der MOV-Verben sind Parallelwstsr zum Dweulschen
marcher, fonctionner, déelarer condtridve, commiander, fiver, algrmer, vise
fF, IMEVeErseT, SEparer, i TiRET, _|.:'.'.'|'-I AREr, PLtor décorer
Der Transfer solcher Verben aus der L1 ist eine sehr wichtige, fiir den L2-
Erwerb nahelicgende und Feicht greifbare Lemstrategie (cf. auch die Aus-
fihrungen i 3.2} Tm Gegensaiz zum Rodewechse] in die L1, der filr dae
L2-Lemenden v.a. zu Beginn eine gute Kommunikalionsstrategic 1351 il
von den Profil-Schitlerinnen beider Gruppen ausgichig benutzt wird, st der

£ § Erverh ded BFoviscfamzes fivsd oir '-.'|i|"||i||.'\--|'--i{.'|' mer Ferten

— =

deutsche Lehnwortschatz eine ergiebige Quelle iber die ganze Sprachlem-
zeit hinweg und kann durch phonologische und morphologische Anglei-
chung an die L2 leicht in das L2-Lexikon {ibertragen werden, Im vorliegen-
den Verbenkorpus sind kaum Fehler in der Ubertragung verzeichnet. Ein
Beispiel eine falsche Ubertragung eines vermeintlichen Poarallelworts ist

starher von di, srarien

Eine rweite Gruppe von WOV-Verben sind dem schulisch gepriigten, tigh
chen Sprechwortschatz entnommen und gehiiren oft ebenfalls zu den Paral-
el l"ﬁ;.'IT: AT SCHINTE, © Fecirter. CORMTire, PEsireT, dizenies FEPRTT, d Hiayr
g, orgaeiser, reffechin i ITHEFEESET

Diese beiden Gruppen von MOV-Verben wurden von den Profil-Schillerin
nen der Pilot- und Kontrollklassen gleich hliufig in schriftlichen und ming:
lichen Texten verwendel. Die Ubergeneralisierung der Parallelwortstrategie,
wie z.B. bei starter, zeigl, wie stark sich Parallelwoner zur Uberiragung an-
Bbete.

Diie MOV -Verben der ndichsten beiden Gruppen stammen dagegen Hist aus-
schlicsslich von den Profil-Schiilerinnen der Pilotklagsen:

. Essind dies NOV-Verben, die durch produktive Worthildungsmuster oder
Ableitungen aus anderen Worlklnssen zu Sande kamen redercandre. Fe-
CORNREACEr. FEOMANER, PEIFOINVET, enferiner, erdormiir, CUIsiner, Marsourir,
FES T
In der Datenerhebung wurden aus anderen Wortklassen abgelzitete Verben
separal ausgpezdhh |:E|'.| die Anzahl dieser Verben aber so gering 15, wurde

auf eime sdatistische Auswert ung varzechilet

. Einige wenige NOV-Verben sind keiner der drei vorherigen (ruppen Zuzu-
ordnen: glisser, conduire, rer, nager, ¢ mOyr, mare, BFINIZEr, ETIETTEr
clilre convoler aifaimdre craindre. s@ revelller. ourner, Tuer. VErre, SOFENET,
SIErrEr, ErossIr, murirriser, imvenier, rowler, gl ey

Die 3. und 4. Gruppe von NOV-Verben lassen sich auf unser Modell des zwer-
sprachigen Lernens im Sachunterricht zurickfidhren, das durch eme breitere
Worschatzarbeit mit Einstcht in Worthildung und Wortfamilien und durch die
sachinhaltliche Orientienmg den Worschatzerwerb fardert.

Dass die 4. Gruppe der NOV-Verben eher schwach verreten i55, hi“"'_"""—'i
Grilnde haben: Erstens entspricht der im bilingualen Sachunterrichl vorkom-
mende Wortschatz weitgehend einem Grundwortscharz und deckl sich damit
ungefiihr mit dem Lehrmittelwortschatz, Dies beglnstig dessen Aulnahme nach
dem Prinzip, je mehr Aufmerksamkelt der Wortschatz aus unterschiedlichen
Duellen erfihr, desto eher wahrscheinlieh ist dessen Speicherung (cf. die
tignifikanten Ergebnisse bei den Types, oben Tob. 37, 38 sowie ALTMAN

1997:93). Zweitens kam der Ober den Grundwortschatz hinausgehende Wort-

schigtr des Hilingu:;lcn Cachunterrichts Fu wenig zum [ragen, da er nicht im
gleichen Mass wie der Lehrmittelworischatz verbindlich als Lemwortschatz
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trainiert wurde, und oft nach einer einmaligen Begegnung bei Lese- oder Hor
verstehensaufpaben nicht wiederaufgenommien wurde, Damit auch der fachspe-
zifische Wonschatz aus dem bilingualen Sachunterricht gefestigl wird, misse
der L2-Sochuntermicht auf eine viel breitere Buasis pesteldin werden und dem
i.:l'.n'||II:_'I._;-I_'|i'|._|||._1|-__':_'|' Lntermeht 2umncest |_'_|l:'!|.'|'|:.\._'|."".||'||'. BT,

Riickgriif aul deutsche Verben

Sowahl die Profil-Schitlerlnnen der Pilotklassen als auch diejenigen der Kon-
troliklassen greifen im Mindlichen und im Schriftlichen zeitweise suf deutsche
Verben zurtck, Unser Modell des zweispr en Sachunterrichts, das die
gepenseitige Veratindigung tns Zentrum ribekt, bejabt den RisckgrifT

als zeftsparendes und kommunikatonsfordemndes Minel, In den Anl

die schriftfichen Testsufgaben wurde ein ROckgniT aul die L1 explizit ermdg-
lieht(vgl. die Anlesilng 2ur Schreibaulgabe im Anhang), Bereits zu Beginn der
Untersuchungsperiode 151 ein deutlicher Unferschied rwischen den Profil-
Schitlerinmen der Pilonk lngssen und den Kontrollklassen festrustellen, Tm il
lichen machen die Kontrollklassen von Anfang an signifikant mehr Rikckgnile
auf dig L1 (G-1 p=0.001*"=). Dieses Ergebois deckt sich mit den Resulinten
der Evaluation der Gespriichsi@higkeit in 4.2

Grafik 41 stellt die Ergebnisse der Profil-Schillerinnen der einzelnen Pilot- und
Kontrollklazsen i den schrfthchen Bereich snander -__':_'._;:_-!'|'||'|._'|"

{araifTi 1 retwarearhy dlpnreefer Verher bn den selivinifichesr Tea

INEREE

ECHA-1 BCHR-? SCHR-I SCHAE  SCHB-S BOHAE  SCHA-

irchachm. h
deulseher Yerbss

n Prafil-Schilerd mmen der Pilot- (PE ) and Konirollkbessen (MK} of Tak 37
Lhe PR3 und 5 stonden filr die beiden lewmen schrifilichen Tesss nlcht mehe zur Verdlg
Der ersie schrifiliche Test wimde von den KES und 17 nicht derchgefifln

Beim schrftlichen Sprachgebeauch wechseln die Prolil-Schiilerinnen der Pilo
und der Kontrollkiassen anfangs hiufg in die L1 (SCHR=2 und -3). Bis zam
4, schriftlichen Test machen die Pilotklazsen gleich hiufig oder sogar haufiger
und frither als die Profil-Schillerinnen der Kontrollklassen von dieser Strotegie
Gebrouch. Ab Ende des 2. Sekundarschuljahrs (SCHR-5-7) greifen sie jedoch
signifikant weniger oder gar nicht mehr auf die L1 zurlick (SCHR-5 p=0.01""
SCHR-6 p=0.01**, SCHR-T p=0,03* ). Der bilinguale Sachunterricht erméglicht
einen Iriihen Cebrauch von dis Kommunikation erleichternden Strategien wie
¢.B. das Switchen in die L1, Die Evaluntionsergebnisse machen aber dewtlich

y ks Winetsctarzes s der Morphbalope der erfen

dass ein Unterricht, der den Gebrauch der L1 als sinmvalle Lemstrategie fitir-
dert; die Lernenden keinesfalls im Aulbau der L2 behinderm oder gar von Geren
Gebrauch abhalten wiiede (ef. auch den abnehmenden Gebrawch der L1 in den
mindlichen Tests in 4.2,2.2), Das Gegenteil ist der Fall: der frihe {Gebrauch

von Strategien des Kodewechsels beschleunigt den Spracherwerb insofern, als
mehr sprachliches Material mobilisiert und so die Ausdruckstihighent vergris
sert wird (vel. FAERCH & KASPER 1986), TONSHOF! 1092, ERIESSON 1995
Die Kieler Untersuchung (KICKLER 1993) bestitigt im Wesentlichen unsere
Resultate. Sie verzeichnet im mindlichen Test fiir beide Gruppen gelegentliche
RilckgrifTe in die L1, vorwiegend kommentiere Komekiuren, wobei nur be
den Schitlerlnnen mit bilingunlerm Sachunterricht dewtschsprachige Emschiibe,
z.B. deutsche Verben, vorkommen. Im schriftlichen Test wechseln in der Kieler
Studie fast keine Schilerlnnen in die L1, Dies mag mit der unterschiedlichen
';L-':i|"-'||x'-- lung FusammenhEngen. Bei unseren schrifilichen Testar 1gEn
wurden die Schilerlnnen ermuntert, bei Unkenntnis des franzdsischen Verbs
dos entsprechende deutsche #u gebmmuchen

RiickgriiTe aul die L1 sind ¢ine stark individuelle Lemerstrategie und kommen
bei einigen Profil-Schillerinnen hiufig, bei anderen (15% der Profil-Schilerln-
nen der Pilotklassen, B % der Kontrollklassen) nie vor. Andererseits hat die
Hifufigkeit der Rbckgriffe auf die LI einen direkten Zusammenhang mit des
Aufgabenstellung: Bei thematisch anspruchsvollen hufgaben (SCHR-4, -|:1 i
-7) greilen die Profil-Schillerlnnen hiinfiger auf die L1 zuriick als bei einfache-
ren (SCHR=1, <2, =3, =5)

Qualitative Beurteilung des Verban-Wortschatzes

L 2 einem Gesamturteil Gher die Qualitst des Verben-Wortschatzes der Pro-
tH-Schilerlnnen der |‘i|¢-|- und Kontroflklassen =i kommen, wurden die unten
aufgeflihrien 4 Teilbereiche fr jeden mbndlichen und schrifilichen Text pro
Profil-Schilerin auf einer Notenskala von 1 bis § bewertet, wobei 5 einem ho-
hen Wert, 1 einem tiefen Wert entspricht. Die vier Notemwerle wurden Zusam-
mengerihlt. Die Summe dieser indnaduelien Beurteilung ergibt die i.i|'-'-:-.'|1'._1'[-
rung der Chualitit des Verben-Wortschatzes fiir jeden Test und jede/n Profil-
schiiferin. Die 4 Teilbergiche sind
* | jilie Verbenvieltnlt | Anzahl Types): Da die Ver{Opbakeit einer ielfalt won Verben fiir die
wistbruck el b ait in der L2 enscheidend i1 wurde der Motcawert in diesem Hereleh
doppelt gezihln
2y der erwelicrie und 1) der imlivideelle Worschats: Einige Profil-Schillerinnen {2 Prodal-
Schaleelnnen der Piletklossen und  dee Komirollklzssen] wverwenden im 1. 5 :"!:|-|hr ke
Verhen aus dicsen beiden Wortschatrbersichen, Disfiar wiirden sbe eine schlechie Nose, 2 B
den Motenwert 1. ecbalen. Do eine solcke Moie die Werls extrem museinanderzichi, wunde
fir das 1, Jahr darauf vereichist, so tiefie Noten 7u verieilen. Dies Mest sich auch damil be-
griladen, dass die Schillerinnen na Beginn der Ulperstude Wenl@or SIENg beureilt werden
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solleen als nach drel Jalirens Franztsischuntesrichi. Ich hobe diesen Schidlerinnen die Moge 3

EpeTes et Spdler wird mis denseliben | rriinden kel O-Werien der Wnedenweri | veraehen

=3
2} der Gebraiach deutscher Yerben! Wilrend <2 im Anlnngsunierrichi kommuni kst
dutehans sinnvoll s bei cinem beschrinkion L2-Woetsehaiz aul die L1 ;eriickrugreafen
sollie mbt runckasender Lemdaoer und pefisserem Worschaiz dbes weniper nilag ST
Aweh der Crebrasch dedischer Yerben wird im 1. sekundarseholjahr weniger sireng

leult als i d. und 3

Es '_1.||:_'-'_ 2in |?:i:—~|l'L'| filr die [5L'|.|.'I|.'i||:||..' des Wonschatzes sines schwachen,
gines mittleren und eines puten Profil-Schillers fiir den 5. schrifilichen Test am
Ende des sweiten Jahres:

Profil-Sch. 25

W G W EWS 1 = MW WS

Profil-Schilerlnnen 121

TR L EWS 3= 8W i WS | } 3% 0w N S
Profil-Schiélerlrmen 122

YW I = NS ENYS 4 = B 4 R TE RN VT T 17 0= MW WE - 34

Wy VerbenvizlEli | I ypeslc der minamal errcichte Wen = & I'vpei bekoamml den Nolenwern I
oer makimake Werl ¢ Twpes gen MNolenvwert 3, Der Mojenwen 3 entsprichi ssner
leten Types-'Wen swische bund & Der erhaloens Motemwert wind verdoppsh
Erweietior Wortschatr: der minimal emeichie Wert EWS = § erhils den Wolenwer [, der
maximil ermeichie Wen EWS = 4 den Nolenwert 5. Die Notenwene 2=4 sind muf de EW3
Werle darwischen verseils
iy ‘Wortschate: der mimimal ‘emeichie 'WS-Wen = [k erhill den Noteswerd |, der
Wa-Wen | den Nolenwent 5. Die Bolenwene 1-4 sind ool die EWS-Wene da
fapchen verieill
Lgtrauch dealscher Yerben: der minimal erreschee DV -Weri = 0 bekoowmt den Motenwer 2
[ male DV-Werd = 5 dem Motenwert |. Die Motemwerie 2l yind ool die DV-Wene
Acils
WH  Wonschaizbeured lumg, Ciessmbwert
Lhe BErgebnisse der mit dieses r"i-.."h.'-L':lII.'lj_'_ versohenen Daten <ind in den Grah-
ren 42 und 43 dargestelit. Die bewerteten Leistungen wurden filr die grafische
Darsteliung in einer tiefen, einer mittleren und einer hohen Wereklasse mzsam-
mengetasst Dhe Grafiken zeigen, dass die Profil-Schillerlnnen der Pilotklassen
beszere Bewertunpen erziclen, Die Profil-Schilerinnen der Pilotklassen sind im
Verpleich 2u den Kontrollklassen weniger in den tiefen, hiufiger in den hoher

Werteberetchen vertreten, doh. sie verfiigen tendenziell Ober einen grissercn
und differenzierteren Verben-Wortschitz Im mittleren Wertebersich sind dig
Profil-Schiilerlnnen beider Gruppen etwa gleich verreten.

Unterzieht man die bewerteten Worschatzleistungsn der mindlichen Produk-
tion einer Venanzanalyse, ergeben sich vom 1. zum 4. mindlichen Test 2u-
nehmend signifikante Unterschiede 7o Gunsten der Profil-Schillerinnen st
Pilotklnssen {G-1 p=07, G-4 p=0,.006%* ). Keine Signifikanzen sind fiir den
letzen milndlichen Test festzusiellen, obwohl auch in diesem Test 10% der
Profil-Schillerinnen der Pilotklassen und keine Profil-Schilerinnen der
Fontrollklassen bei den hohen Werten zu finden sind

Girafik 42 Heweriune der Verben Worrschares der manallichen §esl

Prozeitanisil Profi-Boh

i : !{1,1_ = =1

sale WE PE  tiolo WE KK mrWE PE mist.WEB KX Foha W P hahe 'WB KX

o Profil-Schiilerinnen der Pilot- (PR uml Koatrollilassen (KK ) of. Tab, 27

i Aan
[her 2. miindliche Test ist nichi [n die Matenniswerong elfnbssapen worden, 43 & bei den
Foonirollkinzsen micki durchpefihn warde

etk 21 Bewertse dex Ferben-Wartscharzes dee selriiificten Tesiy

O =Rt
BECHAZ
M SCHAD
E SCHA
CISCHRS
B SCHL
B ST

TR
.,

e

L

Prozentambel] Predil-Seh

ST

¥ ™ P

0 Profil-Schilerinnen der Pilot- (P urkd Komtroliklasses (KE) cf. Tab, 2J

Fiir die schriftliche Produktion ergibt die Analyse hochsignifikant bessere
Resultate zugunsten der Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen (SUH IE__-:'
p=0,009**, SCHR-4 p=0.01**, SCHR-S p=0.000***, SCHR-6 p=0.007**). Wah
rend auch beim ersten und dritten schrifilichen Test die Profil-Schilerlnnen -a!.:T
Pilotklassen im Vergleich zu den Profil-Schillerinnen der Kontrollklassen bei
den hohen Werten stirker vertreten sind, trifft dies fiir den letzten Test, SCHR-
T. nicht zu. Hier schneiden die beiden Gruppen etwa gleich gut ab. Die Griinde
dafiir kénnten in der zu wenig prizisen Aufgabenstellung liegen, d-h. das
Mhema Migrarion war einerseits durch die vorangehenden Lese- -.|In-.| Verste-
henstests als anspruchsvoll erebt worden, andererseils suggerierte die "r"n.fg_ah-:
mum schrifilichen Text - sf fe powvais migrer comme [es oifedi - eher elnen
Fantasieaufeatz. Viele Schillerinnen schrichen, wo sie gerne hinfahren wilrden
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Llin dos auseidrieken, standen thnen avs dem Wortfeld poher zu wenig YVerben
pur Verfilgung. Sie beschriinkten sich darsuf, das Verb alfer zu verwenden
Kommt hinzu, dass der Titel auf konjunkzivische Aussageformen hinweist, was
fir die Profil-Schilerinnen u diesem Zeitpunkt grammatikalisch schwierig @
bewdltigen war. In disser Ambivolenz konnten sich die Profil-Schiflerlnnen der
Pilotklassen nicht viel besser entfalien als diejenigen der Kontrollklassen.
Allerdings ist auch higr die Yaristionsbreite innerhalb der Pilotklassen-Giruppe
gross. Die. PE& erreicht 2.8, deutlich bessere Ergebmisse als die dbrigen

Pilotklazsen.

schlussbamerkungen

Insgesamt bestiitigen die obigen Resultate, dass der bilinguale Sachunterrichi
gute Grundlagen filr den Aufbau gines reichhaltigen Wortschatzes bietel. ol
gende Ewel I-'l'\-,'rl-::*_yu:-__' i sind dabel zentral
¢ Je mehr Aufmerksamkeit der Wortschatz aus unterschiedlichen Quellen aed
in verschiedenen Sprachtitigheiten eclilnt, deswo wahrscheinlicher st seing
Aufnahme in das Lermerlexikon. Viele aus dem Sachunterricht gewonnene
Wirter sinken nach emer ersten Begegnung cunichst wieder aul emne telere
Stufe der Verfligharkeit ab, kiinnen aber passiv wirken und spiter auch bei
wiederholter Aktivierung in den produktiven Wortschatz Ghergehen. Die Be-
schreibung der Resultate in den verschiedenen Wortschaizbereichen
{Grundwortschaiz, erweiterter und individueller Wortschatz) zeigen deul-
lich, dass Bedenken, der bilinguale Sachunterricht wiirde einen allzu spezifi-
sehen Fachwortschatz pufbouen, nicht gerechifertigt sind
e vermehrie ':"w-'.-'.in.'l'ul.:.||1:7' der produkiiven r:I||!.':-:|.'IIl.'E'| v, nuch des
Schreibens = wirkt sich positiv auf den Erwerb des Worlschatzes aus
ALTMAN (1997:931F.) kommt in seiner Wortschatzuntersuchung zum glor
scemed to be the
need to produce in the language. Tt raised on awareness unlike anything
raised by simple inpat” und “Being provided with a lexical item at the pouit
of need may just be the key to maximizing vocabulary acquisition.» Wichtig
15t in diesemn Zitat die Betonung von weed. Die Lermenden sollen mt Unter-
stlitzung (Lehrerhilfe, Warterblicher etc.) in Sinsationen gefiihrt werden, wo
gin intensiver und komplexer Gebrauch der Sprache nitig und gefordert st
Der Vergleich der Resuhate der Profil-Schillerinnen der Pilotklassen mit
den Kontrollkizssen bei den milndlichen und - schrifilichen Tests zeigl; dass
die Pilotklassen den Wonschatz im Mindlichen gleich kompetent osder kom-
petenter ald die Kontrollklassen produktiv ginsctzen, aber deutlich besser als
die Kontrollklassen im Schrifilichen abschneiden, was wiederum auf die
ausgedehniere schriftsprachlichen Titigkeiten (Lesen und Schreiben) im
rweisprachigen Sachunternchi aurfickgefithm werden kanmn,

chen Schluss: «One of the strongest triggers for no

4.3.3 Die Entwicklung der Verbmorphologie

Bie neuere Forschung sur Lehr- und Lembarkeit einer Swelsprache (ELLIS
1007 GRUTZMANN & EONIGS 1995, EMOMDSON & HOUSE 1997 2eigt auf,
wie die bis anhin streng svstematische und einer klaren Progression folgende
gmmmatizche Instruktion im Fremdsprachenunterricht — wie dies 2.8, im
Lehrmintel On v wa! der Fall ist — hin zu einem mehr kontrastivem und be-
wisstmachenden Grammatikunterricht verlindert werden Kann. Der-in digsem
Projekt mit den Pilotklassen entwickelte bilinguale Sachunierricht nimmt dicse
Erkenninisse auf und versucht, sie im formalen Sprachunterricht einzubauen
{ef. 2.1). Der bilinguale Sachunterricht, wie ihn auch WOLFF (1997) beschretbt
ind wie er fiir unser Projekt leitend war, Olinet. sich dem natl lichen
Sprachenlernen und ermbglicht — unter Berlicksichtigung schulischer Lernim-
plikationen - eine optimale Verzalinung von Sprach- und Sachlemen. Es ist zu
erwarten. dass sich der Erwerb der Verbmorphologie der Profil-Schillerlnnen
der Pilotklassen qualitativ von demjenigen der Profil-Schiilerlnnen der hon-
trerlikbessen unterscheidet: Analog dem natlirlichen L2-E rwerb Kinnen im bilin-
pualen Sachunterricht auch olne explizite Instruktion und dempuiolge vior der
offiziellen EinfOhrung durch das Lehrmittel verschiedene morphologisehe
Yerbkomponenten erworben werden, Da in den Pilotklzssen neben dem bilin-
gualen Sachunterticht der Lemstoft des offiziellen Lehrmittels Cn v wal porsl-
el behandelt wurde, ist es interessant zu zeigen, in welcher Weise natiirlicher
and gesteusrter Erwerh ineinanderspiclen und inwiefern sich die Sprachent-
wicklung der Profil-Schillerlnnen der Pilotklassen von derjenigen der K.om-
trollklEszen unterscheidet

Die vorliegende Untersuchung der morphologischen Entwicklung des Verbs bei
L2-Lermenden bezweckt also zweierled: Einerseits sollen die Chancen und Ciren-
zen des bilingualen Sachunterrichis fiir die morphologische Entwicklung aufge-
zeipt werden, andererseits knnen — auch im Sinn einer Evaluation des Lehr-
mittels On v va! — die Grenzen der traditionellen Grammatikunterweisung
sichtbar gemischi werden

4331 Datenerfassung zur Verbmorphologie

Die vorliegende Unersuchung der Verbmorphologie beschriinkt sich auf cinige
zentrale Aspekte der Verbflexion, die bei L2-Lemerinnen v.a. zu Beginn im
Zentrum stehen: die beiden Tempusformen Présent und Passé compose und die
modale Infinitivkonstrukion, Beim Erwerb des Présent werden neben den
Hauptverben die Auxiliare #re und aveir und die Modalverben gesondert aus-
gewertel, da thre Ei-;_'hral_p:h_r.!'n'-..qln:ll..f hoch und ihre Konjugation irregulir ist
und gie filr verschiedene verbale Konstruktionen wichtig sind (Passe compose.
modale Infinitivkonstruktionen), In der vorfiegenden Untersuchung wird unter-
schieden wischen korrekter und fehlerbafier Vierwendung der Verben und ver-
baler Kanstruktionen. Unkorrekte Bildungen erlauben interessante Einblicke in

Erwerbsprozesse. Um diese genauer analysieren zu kénnen, dringle sich eine




weitere Uinterteilung der nicht zelsprachlichen Bildungen auf, Filir die einze-

wurden unterschiedliche Fehlerkategorien ersiellt, die

Presems

Eine wichtige Unterscheidung kann zwischen phonologisch relevanten (3, 6,
09 upd irrelevanten, dbh. nicht "hirbaren™ Abweichungen (4, 7, 10} gemachi
werden. Phonologisch irdevante Abweichungen manifestieren sich nur in
geschriebenen Sprache - zB. fehlende/falsche Endungsmorpheme wie fu foie-,
iehlender Accord beim Possé compose wie 2.8, elle osf very- oder orthogra
schie Fehler wie 2B, affe mpve - Der bilingoale Sachumternicht, der die Vers
-.|i.|:|.:";.' n der |2 zum '-'-:q.'|'|'.|_.' SLCT

orthographischer BKomektheit interessiert, solange die Kommunikation nichi be-
eintridchtigt wird. Die Grenze zwischen Verstiindigungsfluss und Verstilndi
pungshehinderung kann vor allem zwischen phonologisch reélevanten und irrele
vanten Abweichungen gesoren werden. Alle Present-Hildungen w upden in der
Lintersuchung nach sermn Boriterium unterschieden. Fehlende Flextonen
{Infinitivgebriuch statt flektierte Présentform} gehfren zu deén phonologisch

1 ~
releyan

Paixd L'l-u'rj_r.liv.'u" TT T A T .IIH.||IJ-J“-I|'-1'.I!| otstrkifosen

Ein erfolgreicher Uebrmuch 50 ¥l
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Infiniuvkonsiruktion seten bel den Lemenden eine Einsieht in

der emtspréchenden verbalen Ausdriicke voraus, doh. die Lernenden missen de-

ren syntnklische Regeln kennen = eim komekier Gebrmuch der modalen Infmitiv-
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struktionstypen Fasse compose und InfimbivEonsirokinen i korrets

upicries Modalverh mit ginem nachio

r erslen Unterscheidung bei beiden kon-

CEA T und unkome$ite Yerwendung wind letziere noch unterieilt in Bildungen,
i -} P |
in denen pwar syntaktisch die Transformation ausaefihr wurde, aber folsch

(14, 19 wie 7.8, je dofo vemerr oder je sty venéd, und in Bildungen, bel déngn
Vi iperr VENE, "

grundicgenden Bildungsregetn nicht eingehalien wurden (15, 20) wie -0

E
Je dody pory oder joi fgive, Beéim Passé compose wird rusatzlich in gimer dritien
Fehlerkateporie der falsche Auxiliargebrauch, z.B. je suis &6 (18) festgehalien

Fabelle 44 gibt ausschnittweise einen Einblick in die beschrichenen Lkaten, Qi
n;‘.i‘.-;.': staristisch .-.||.||_'. S8 '.*.'.IILI;,'I' [ .|:|!';'_:'I-:||1|Ir|| I-[.-_|,||'|__IL|;--‘-\.'|| L lalt
Token-Were, d.h. sie ;:_':_""-:'rl die Anzahl der verwendeten YVerben in der jewellls
Een K ateporie wieder, Alle voin den Profil-Schiler] nnen verwendeton verhnken
Fempusformen (Imparinit, Conditionnel, Fulur simple, hl.'|'-_:l'-|'-.'!ir otic. ) sind i
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PunE gor Testerhebung noch nicht durch das Lehmanel sngeiiEan waren
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4.3.3.2 Quantitative und gqualitative Auswertung der Daten
Die Entwicklung der Konjugation im Présent’

am Ende der 4. Lektion des Lehrmittels Oy va (also fum Jaitpunkl des
1 | L 3 o il W b
nindlichen und des 1. schrifilichen Tests) wird dre honjugation der ¥ Erbed

auf —er im Présent eingefihn. In spiteren Lektionen kommen lautend ¢inzeine

f ol T | Eloay d 3o T asfire v &)
||||':.,'==:.,'|"I.!'\--\-|,.'|. "-.-_'!I."l,'l.-lul.r..'.'l RO ORI | PR, & T dhapr 2

dazu, Wie die Profil-Schiiler] 1 mit diesen durch'das Lehnmitiel vorgegene:
nen und |'_E|i|-"-'\_'rl vernalen Formen |J||'|'__"_'='|I,'|'|_ 151 '-:L'._.'-\.'I'.:-=.-'|'|l| LT Iq.I!__'|.'"|:|.'I He

1 erstens Aul-

E i arti r{TAarre e . - e o i
schluss dariiber, wie die Frequenz der Konjugation im Present zummimi Une

trmchiungen, Die erhobenen Daten zum Present

wie sich das Verhlilinis der korrekten zu den unkerrekien Bildungen entwickell
Ausgehend von den unkorrekten Présent-Bildungen kinnen zweitens die vion
den Profil-Schilerinnen verwendeten Erwerbsstrategien herausgearpeiiel web
den
Grafik 45 zeigt die Zunahme des Gebrauchs des Présent in der schrifilichen une
mindlichen Produktion end parallel dazu den Verlaul der Fehlerkurve e
Profil-Schilerinnen der Pilotklassen bravchen mit Ausnzhme vom [. und
mindlichen und vom 3. schriftlichen Test durchschniulich mehr ¥erben im
Présent als die Profil-Schiilerinnen der Kontrollklassen. Dieses Resultal deckl
sch mit den signifikanten Erpebnissen bei der Anzahl der Verb-Token dae 1t
.rl_t'. der v l:rr\-;ll:-.uf.;..' und damil der Textlinge entsprichl et
einer guien Ausdrucksfihigkeit der Profil-Schilerlnnen zeugl
Yer Einbruch beim 3. mindlichen und schriftlichen Test lisst sick durch o
hiiufigeren Gebrauch von Modalverben und einen ansteigenden Gebrauch oes
Passé composé erkiSren, was bei den Profil-Schilerinnen der Pilotklassel
prignantés ausfillt als bei den Kontrollklassen. Die 2u diesem Zeitpunkl hdihere
Echlerkurve der Profil-Schiilerinnen der Pilotklassen kinnte swe Griinde hi-
ben: Erstens -_|1|r|||i‘i|.'|: Ein mur st _|l.i|-'r'l.'i.'IJ.L.ll.':‘- :-"w-'-"ll:ul.'ul'-IL"l'u"'.':‘- s 1h e | ] wie ¢
flir Anfinger typisch ist — dazu, dann einzubrechen und fehlerhafl zu wercel

L1 Ovae Ausiliare und Modaheerben: diese werden anschlasseend gesonoer hehandelt

&3 Erwerk dex Workschoizes wnd der Morpholngie der Ferben o

wenn newe Formen erworben werden (2.B. die Konjugation anderer Verbklas-
eon. das Passéd |,:|,:-|1|p4:_'\nc!_:_ die modelen Infinitivkonstruktionen o) Sweiltens
scheint die Gruppe der Pilotklpssen-Schilerlnnen weniger homogen zu sein, da
die besseren Schiilerlnnen bereits das Passé composé verwenden, und somit
vigle Yerben gar nichi mehr unter die Présentkonjugation fallen, d.h. die
Anenhl Token geringer 15t

CeranflE 4.5 Ferwenduap der Ferben bm Prévens folme dooiliare und Modhadverfen)
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n Prodil-Schillerinnen der Pilos- (PE ) usd Koptrollkiossen (KK) cf. Tab, 27

Assser bef dicsen beiden Tests verliuft die Fehleckurve der Profil-Schilerlnnen
der Filotklassen ober immer untechalb derjenigen der Kontrollklassen und sinki
bereits ab dem 4. mindlichen Test unter die 20%-Marke, Die Profil-Schiiler]n-
nen erreichen im Bezug aufl kKorrekie Présentbildungen signifikantie Unter-
schiede gepeniiber den Profil-Schiilerlnnen der Kontrollklassen: SCHR-2:
p=0.009** SCHR-4: p=0.05*, G-4: p=0.01**, SCHR-5: p=0,05*, SCHR-6
DG
Duss der prozentuale Anteil an fehlerhaften Bildungen sich bei den Verben aufl
der doch eher hohen 20%-Marke einpegelt, hiingt stark damit zusammen, dass
im Franzdsizchen die Verbkonjugation im Présent wegen der vielen Verbklas-
sen komplex st und sich fir die Lernenden wenig klare Regeln herawsknstalli-
sieren. Die Présentkonjugation ist in der spontanen Produktion bis rum Ende
g 3 Sekundar -u.|1u|.|;.1|1r4_'-\. nicht fehlerires.
Die Analyse der fehlerhaften Bildungen ertiffnen ¢inen interessanten Einblick
i dap Umgang mit der Yerbmorphologie und den dabei ¥ erwendeien Erwerhs-
Hrategien. Diese lassen sich in sechs Kategorien einteitlen:
Deutsche Verben: Das Ausweichen auf deutsche Verbformen ist eine Stra-
tegie, die v.u. im Anfangsstadium des L2-Erwerhs verbreitet und auch sinn-
voll ist: Die Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen machen im Unterschied 2u
denjenigen der Kontrollklassen mit zunehmender Lerndaver cignifikant
weniger Gebrauch von dieser Strategie (vigl. dazu auch Grafik 41).




4. 1 Erwerd des WorficfItae sy i @ 'n'lu"ll"hlj-'hl-'lj_'il' cler Ferben

2. Infinitiv franzdsischer Ferben: Die folgende Grafik 46 zeigt den prozentu-
len Anteil verwendeter Infimitive bei den Verben 1m Present

Auf den Infinitiv assarwveichen statt die konjugiente Présentform 24 verwer-
den kann als Vermeidungsstrategie bezeichner werden, Zu Beginn neigen
viele L2-Lemende dazu, den Infinitiv zu setzen, wenn ihnen die konjugiene
Verbform nicht zur YVerfilgung steht, oder wenn sie keine andere der unten
beschricbenen Strategien aktivieren kinnen. Im Gegensatz zum Schrifilichen
ist im Mindlichen dies auch der Fall bei hilufig gebrauchien Verben, 2.B. Je
allar, je darmir, il rester, je tfléphoner. Dabei werden 1m gleichen Text
konjugierie Formen neben Infinitiviormen verwendet wie z.B. fe fouer
neben je joue, was auf die Instabilivit des Systems hinweist. Das Neben-
einander zeigt, dass die Verwendung des Infinitivs aber nicht bedeutet, dass
den Lernenden keine Konjugationsmuster #ur Verfligung stehen wilrden. Im
schriftlichen Sprachgebrauch, der durch lingere Planungszeiten und durch
erhihte Kontrolle und Sprachbewusstheit ausgezeichnet ist, ist im Verhalinis
zu der Anzahl der verwendeten Verben (Token) der Anteil der Infinitive
geringer als im Mindlichen

Crraafik 41 Ferben tm Privemnt: procentumler Antedl ankougienter Forba
Tl Auxiiirre wad Mookatve rhe)
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o Profil-Schilerlnnen der Pilod- (PK) und Kontrollklassen (KK <f. Tab. 27

Im Schrifilichen weichen Lernende v.a. bei Verben schwierig konjugierba:
rer Werbklassen auf den Infinitiv aus, wie z.B. fe courfr, il toufours rire, i
fabrigue produire, Dr. Miller savoir, le propriétaire deconvrir, Viele dieser
“schwierigen” Yerben waren als Schilisselwrier mit der Absicht vorgege
ben, verschiedene Strategien bei den Lemenden zu provezieren. Die Profi-
Schitlerinnen der Pilotklassen scheinen tendenziell auch bei unbekennies
Verben zugunsten der unter Punkt 3 beschricbenen Strategie eher weniger
aufl Infinitive suszuweichen. Ein signifikanter Unterschied swischen den h‘ 7
den Gruppen ergibi sich zu Beginn der Untersuchungsperiode boim -
schrittlechen Test (SCHR-2: p=0,04*),

£.7 Erwerh olex Weerscharzes wned oo arpraaneye der Ferboer

3. Unkarrekte Kenjugation: Die franzbsische Verbkonjugation ist filr Lernende
sehr komplex, ein Vermischen der Konjugationsmuster verschiedener
Vierbklassen ist deshalb natlirlich und mess i posiliver Schrtt hin zu
rielsprachlich korrekien Formen gewertel werden: mous mwvrians, jo perdi
ify soivert r=savend), elle dite, le courds, il prment pressenld, o foudd, fe
CrOET 5 Fi% ARG 5 LT . .l."- falize il
Nichtubereinstnireng milichen Prddikat wnd Pronomingiforme: Diese feh-
lernafte H-"lJJl'u" kann verachiedens Ursichen haben: |1'|:_|r|.¢._'|:'-'h' kontrolle
n-'!:-l'lr'll."!.l.l Eontext mit fik []‘\.LI.'\-’.:’.'\-'IIL' lisrele s n|1-~|-\~||I|I =i |"|||'L'.|I_

fehlende Eenntnis aller Pronominal foemen: fer aufres aftend, le hmille vont
ily faivons, le ehel viennent, mous .'|'.l-:'|".'.'-.-.':.' mowy diseiden!, foid fe ooy

i
Cirihographisch wnkarrelre aber !'"=|-|1-II-'-|'|--| h annihemd bis ganz korrekte
Bildung; # conalt, e parcon motre, nois appellons, elie envarcele, elle leve
s arretent, Ewar darf man die onthogrophischen Fehler nicht Gbergewich-
ten, die Lawiwenes der franetsischen Sprache und die Zuordnung Phonem
Cirnphem sollten jedoch im Unternight fiir die Lernenden transparenter ge-
miticht werden
Fossilieringen: YVon mehreren Profil-Schiflerlnnen sind fossilierte Formen
belegt. Auffillig it das Beispiel des Verbs - aller’; fe va, Profil-Schillerlnnen
nehalten 2.8, digse Form von Beginn bis zum Ende der 3. Sekundarklasse
unverinder bei. Fossilierungen Kann durch Strateégien der Bewusstmachung
emigegengewirkt werden (cf. 3.2}

Die Wahl der Strategien ist stark lemerabhingiz, So finden sich Profil-Schille-

flnnen, die nie auf den Infinitiv ausweichen und die versuchen, anch schwierige

Ul II|."|.'-..|.I||| e YVerben nach den thoen bereits zur Verfligung stehenden kon-

gationsmustern zu bilden (z.B. ils TR o phinir) -".|.|J|.r-\. hingegen wei-

-'!'-'ll b schwierighetien sofort und ausgedehnt auf den Infinitiv. oder aul &im

deutsches Verb aus. Die Profil=Schilerinnen, die aufl &inen brefieren Verben-

Wortscharz sunkckgreifen kinnen, haben tendensell éin breiteres Repertoire an

Srategion und verdinderten dieses Repertoire stirker im Lauf der Untersu-

Enunpseeil, wis wiederum auf die Wichtighkeit der Wortschatzarbeit im Unier-

nEh finweis)

Es izt kinr, dass dicjenigen Lernenden, die etwas wagen und nene Verben oder

""-"I!-'.i'..';.'"'--_"" Verben, die emer schw ;.:ri_.g.}n 'I'-',|1n.|'.|_|;izli||r| :|.':|;|.'||l.ira:||. penrau-

cnen, tendenziell auch mehr Abweichungen: produziéren. Die Produkiion von

xomplexaren, anspruchsvolleren Texten bringt &5 ében mit sich, dass auch mehs

Fehles pemacht werden kinnen, Bei der Beurtellung des Erwerbsstands |51 25

deshall w -l.||'.i;._',, rwischen 5-«..;1|1'.F'I|."-E.':‘.I und Korrektheit einer Aus sSErungen Fu

Untersehieiden




92 4.3 Erierh e Woriichmizes mnd der Morphologie der Firben

Das Présent der Auxillare avolr und étre

Die Konjugation der Auxilisre avedr und &re im Présent wird in den ersten dres
Lektionen des Lehrmittels On v va! eingeflihrt und gedbt, also vor dem 2
miindlichen und dem 1. schriftlichen Test. Avair und éfre sind hiufig ge-
bravchte Verben, Es wiire zu erwarten, dass der Gebrauch dieser beiden Yerben
trotz immegulfirer Konjugationsmuster deswegen relativ frih erworben, resp.
automatisiert wird. Die folgenden Ausfiihrungen zeichnen den Erwerbsverlaul
arhand der Daten nach, Grafik 47 zeipt deutlich, dass der Einsatz der Auxiliare
vam gestellien Thema und vom milndlichen/schriftlichen Sprachgebrauch ab-
hiingt und eine starke Zunshme der Verwendung mit dem Auftauchen des Passe
composé sinhergeht; der 4, mindliche und der 5. schriftliche Test zeigen den
wifirksten Gebrooch an Auxiliaren
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it Profil-Schilerlnmen der Pilot- (PI) und Koniro|Rlessen (KK) cf. Tob. 27

Auch die fehlerhafie Konjugation der beiden Auxiliare nimmt am Ende :ji'f‘
2. Sekundarschuljahres bei den Profil-Schiilerlnnen der Pilotklassen im Ver-
gleich zu den beiden vorherpehenden schriftlichen Tests um das Doppelte 21k
bei den Kontrollklassen bleibe sie unveriindert hoch. Beim 5. schriftlichen Test
wird von vielen Profil-Schillerinnen das Passé composé ausgedehnt gebraucal
Thre Aufmerksambkeit beim Schreiben liegt stark auf der korrekten Bildung des
Passé composé und nicht auf der Konjugation der Auxiliare, was zu einem Af-
stieg der Konjugationsfehler fiihrt, z.B.: je n'a pas gemachi, ('élicopter @
e, il on fait, les pofsson SO morl, AoNs soni arrivés. Dass beim Entzug
der Aufmerksamkeit und/oder bei Stbrung des bereits zusammengestel[ten vor-
liufigen Verbkonjugationsfeldes die FehlerhSufung runimmt, weist aut 'f""'-'
noch nicht automatisierte Konjugation der Auxiliare hin: ein korrekief
Gebrauch 18sst keine Schlfisse zu Ober den Grad an Erworbenheit und kann bei

4.3 Erwerts e Wortscharnes pmd aer Marphedegie dir Virben Rk

einer schwierigeren, anspruchsvolleren Aufgabenstellung wieder schwanken (cf
die weiter unten diskutierien Ergebnisse).

Die Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen sprechen und schreiben signifikant
hilufiger korrekt konjugierte Hilisverben (SCHR-2: p=0.02%, G-3; p=0.027%, 1=
#: p=0,001***, SCHR-T: p=0.03*), Die meisten fehlerhaften Verwendungen der
Auxiliare gind ||:'1|1|.r£_r'.1p5|in-|.']!ﬂ.' Fehlschreibungen, z.B. i@ mere a, 'e résfaurant
el Hx on fafn, oder falsche Personalformen wie 2. B. i esr, e Sefiekral soml, fes
poiissens o eid. les Fepes o5k, Rofrd clasre onf falt, mons onl eu, mol &f Benfantin
ond fuit. Die falsche Personalform ist praktisch nie suf Unkenntnis der richtigen
Konjupgation zurickzuffhren — an anderen Stellen kann die richtige Form
durchais gesetzt werden — sondern ist fast immer durch ein Umfeld verursachr,
das die Konzeniration absorbiert, Bel vielen Profil-Schillerinnen scheinen die
Présentbildungen der Auxiliare gegen Ende der 2. Sekundarkinsse und bei
einigen auch gegen Ende der 3. Klasse noch nicht automatisiert, dh. die Profil-
Schilerinnen kénnen ohne Konzentration nicht immer korrekie Formen
produzieren

Das Prisent der Modalverben

(rraftk 44 Dwrvischniitiche Houfipken! der Modalverben im Prédsent mad e fehierfuffer
Caranch
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i Prafil-Sehilerlnnen der Pilot- (PR und Koatrolklassen (KE) f Tab. 27

Di¢ drei am hiufigsten gebrauchien Moedalverben powvoir, devodr und vouloir
werden mit ihrer Présentkonjugation stufemweise bis zum Ende der 6. Lektion
On y va! eingefithrt und geiibt, d.h, bis zum 1. Quartal des 2, Sekundarschul-
fahres. Zu dicsem Zeitpunkt werden die Lenenden auch durch das Lehrmitiel
angeleitet, modale Infinitivkonstruktionen zu verwenden. Grafik 48 gibt wie-
der, wie haufig die Profil-Schilerlnnen der Pilot- und Kontrollklassen Modal-
verben im Présent gebrauchen und wie gross davon der prozentuale Anteil feh-
leshafier Verwendung ist.
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Nach der Einfihrung der Modalverben durch das Lehrmittel steigt thr Ge-
brauch sprunghaft an und bleibt dann abhingig von der gestellten Aufgibe
mehr oder weniger hiufig. Die Profil-Schiferlnnen der Pilotklassen verwenden
die Modalverben frither und auch vor der Einfithrung durch das Lehrmittel,
spiiter gleichen sich die beiden Gruppen einander an. Erwartungsgermiss 15t der
Anteil feblerhafter Modalverbformen in den ersten beiden mindlichen Tests
(G-1. 2} bei beiden Gruppen gering, da die Modalverben hier vorwiegend in
festen kommunikationssteuernden Wendungen vorkommen wie 2.8, gue veur
dire. Bl den Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen steigt die Fehilerkurye
Beginn stack an und erreicht den Hohepunkt noch vor der Einfiihrung durch das
Lehrmitiel beim 2. dchrifilichen Test und sinkt dann bis zum Ende der
3 Sekundarklazse, Der leichie Anstieg im 3. Schuljahr Kann verschigedens Lr-
cachen haben: Einerseits haben wir die besten Profil-Schillerlnnen der Pilos
klussen durch den Abgang ins Gymnasium verloren, andererseils zeigl die
Kurve deutlich, dass der Erwerb der Présentkonjugation der Modalverben eine
lange Zeitspanne beansprucht und je nach Aufgabenstellung und | ermkontex
beeinflusst wind.

Dier Erwerb anderer formaler Verbelemente ston das bereils zusammengestelln
Konjugntionsgefige empfindlich (cf. auch die Ergebnisse in den folgenden Ab-
schnitten), Sind die fehlerhafien Abweichungen zu Beginn e¢her phonologisch
irrelevante Fehler wie 2.8, Je pews, fr veut, Je doft , oder Fehler, die durch
Analogiebildungen anderer Modalverbformen gepriigt wurden wie =B Iy
poivent, iy protvent , iy powvent analog 2 lls deivent und eife vende anakog o
ity vewlent und ils voulens analog zu nows vonlons, so tauchen splter Abwer
chungen auf, die mit den Bildungsmuster des Passé composé éinhergehen wie
zB. flx voulus, Es ist also damit zu rechnen, dass jedes neu hinzugelOgie
Element in dem komplexen Konjugationsgefliige das bereits vorhandene abet
noch nicht odér nur vorldufig gefestigie mehr oder weniger emplindlich storen
kann. Dabei scheint die Stdrung umso grisser, jo ndher stch die Elemenie in
Lautung/Schreibung etc. kommen. Die unsichere Flexion der Modalverben
weist darmuf hin, dass eine Automatisierung sich erst nach langerer Zeit unc -
im Zeitraum der Sekundarschule = nur fiir einige hiufig pebrouchte Personas
formen einstellL. Natiirlich sind dabei die individuellen Unterschiede betrdcht
lich {vgl. auch mit den Ergebnissen der oberen und unteren Abschniiie ),

Im ".rrg:..-:.,'h o den Profil-Schillerlnnen der Eontrollklissen erreichen G18
Pilotklassen bei .._':lligcll Fests zine -\.i:__::li.’-l'iil.l'ul: korreklere Verwendung der
Modalverben: SCHR=1: p=0.06 (sie machen hier auch signifikant wenrge
phonologisch relevante Fehler: !:r-i:'.l.l_?"‘ b G- p=0.01 %", SCHE-=5: [*'—':f'."i':” .
In SCHR=T erreichen jedoch die Profil-Schitlesinnen der Kontrollklassen gin
signifikant besserés Resultor: p=0.02*. Ausser in SCHR-3 und SCHR-T yerlii
die Fehlerkurve der Profil-Schitlerlnnen der Pilotklassen immer unterhald
derjenigen der Kontrollklassen

iJ Erwerh des Wortschaizes il der Morpholaple der Ferben

Die Hiufigkeit der einzelnen Personalformen im Présent

Die Haufigkeit der verwendeten Personalformen st stark von der Textsorte und
den inhaltlichen Anfordeningen gepeiigt. Die beiden am meisten verwendeten
Formen sind im Mindlichen die erste Person Singular, im Schriftlichen die
dritte Person Singular. Die Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen erschlisssen
sich tendenziell frilher das ganze Spektrum des Pronominalsystems, Dieses Er-
gebnis deckt sich mit den Daten aus dem Kieler Projekt (WODE 1994, BD.
[1:113)

Phonologisch relevante und irrelevante Fehler beim Présent

Bei der Datenerfassung wurde bei den fehlerhafien Présentformen unterschie-
den zwischen phonologisch relevanten und irrelevanten Abweichungen (cf.
Tab. 44). Die folgende Grafik stellt dieses Verhflmis flr die Verben (ohne
Auxiliare und Modalverben) dar:

Craffk 49 Pionologisch relewmnie und irrelevante Felier bel den Ferben im Présem
fofme Auxiliore sl Modafverbenl
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n Profil-Schillerlnnen der Pilot- (PK) und Kontrollklassen (KK) of. Tab, 27

5_'- den milndlichen Tests gibt es pur phoaologisch relevamte Fehler, die Wenie phonolog,. irel.
Fehler in den Gesprichen sind deghalb = 0

Bei den schriftlichen Tests fellen im Gegensaiz zu den milndlichen die phonole-
gisch irrelevanten Fehler als onhographische Fehler auf. Wie die Grafik zeigt,
sind die phonologisch irrelevanten Fehler im Gegensatz zu den relevanien
immer in der Minderheit, Die Hauptschwierigkeit beim Erwerb der Verben
lzeg demzulfolge nicht in der visuellen Speicherung der Formen, sonderm in der
Erschliessung und Stabilisierung des morphologischen Systems.

Wahrend die Profil-Schitlernnen der Pilot- und Kontrollklassen bei den phono-
bogisch irrelevamen Fehlern vergleichbare Resultate erbringen, unterscheiden
sich die Kurven fiir die phonologisch relevanten Fehler stark voneinander. Die
Profil-Schillerlnnen der Pilotklassen machen insgesamt weniger phonologisch
relevante Fehler als die Kontrollklassen (signifikant bei SCHR-2: p=0.03*). Die
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Profil-Schiilerinnen der Kontrollklassen haben durch die hBufigen und eng ge-
filhrten éerit-Ubungen des Lehrmitiels ein putes onthographisches Training er-
halten, sind aber den Pilotklassen im morphologischen Bereich (phonologisch
relevant) unterlegen. Der bilinguale Sachunternicht ermbglichte durch den viel-
filtigeren und quantitativ héheren L2-Sprachgebrauch und besonders auch
durch cine kreativere und offencre Schreibpraxis und eine komplexere Wort-
schatzarbent den Pilotklassen einen gezichteren Aufbau und eine bessere Veran-
kerung des morphologischen Verbgeflges, als dies das Lehrmitiel On v va! den
Kontrollklassen edaubie

Das Passé composé

Mit der Einfihring des Passé composé im Lehrmittel On ¢ wa! in der 7.-9
Lektion, d.h. in der Mitte bis Ende des 2, Sekundarschuljahrs und zum Zeit-
punkl der 3. und 4. schrifilichen Tests, erweitert sich die AusdrucksmBglichkei
der Schitlerinnen im Tempusbereich stark. Es 15t zu erwarten, dass die Schile-
rinnen der Piloklassén dem Passé composé im bilingualen Sachuntermcht
bereits frilher und intensiver begegnet sind als in den Texten des Lehrmitiels
Aufl der nachfolgenden Grafik ist die Verwendungshiufigkeit des Passé com-
posé und der prozentuale Anteil fehlerhafter Bildungen dargestellt. Die Fehler-
kurve setzt sich aus der Summe der durchschnittlichen Token aus allen dre
Fehlerkategorien zusammen (Passé composé ohne oder mit falschem Hilfsverh
(je suis ¢ér¢), Passé composé mit falschem Participe passé (fe suiy veng), Passe
composé statt mit Participe passé mit Infinitiv oder Priisens (fe suly yignrk
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Verwendungshdufigkeir: Wie Grafik 50 zeigt, verwenden einige PK-Schilfe-
rinnen das Passé composé bereits im 1. mindlichen Test, allerdings sind dabel
40% der Formen falsch. Die verwendeten Formen gehiren meist zum tiglichen

r : e e
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Ciebrauchsworschar und sind - al -:r'.I|'||_.=:- ofL el -.-||'.i|_-|.'n I:-':i'lI"‘|'-"!-:--‘|'-'|'I':I1 ik =
weichungen - als ganrheitliche Wendungen gespeichert, 2.B. faf li (lu), je suts
¢ré. Der Gebrauch des Passé compose steigt dann in bebden Gruppen lescht an,
wobei die Profil-Schilerlnnen der Pilotklassen das Passé composé immer elvas
dufiger verwenden und zum Zeitpunkt der Einfihmung des Passe compoie
[SCHR-3) fast doppelt 50 viele Token gebrauchen wie die Kontrollklassen (32
Fantnsiegeschichie des 3. schriftlichen Tests lud geradezu ein, diese mn der Yer
Je nach Aufgabenstellung des Tests {Textsorte ) wird im

.-'.'l;l.".'“'::l.':'. dns Passd compose mehr oder wen gEer ha

und Kontrollklassen sich nicht mehr Siark

nifikantes Ergebmis im Berug aul dre Ver gkeit erreichen dwe
chmals m 7 Dieser schriftliche

no T ch

B POEAVEELY BIIRPEr COnTme [CF CRTenny, YVEMENEIE Yoru sOderlnaven
cme Erzihlung Ober ein sukiinitiges oder
brauch des Conditionnel, ef. unten). Lhe v erwend
Lot dieser Anfgebenstellung nicht ndtg. Lh
den von den Profil-Schillerinnen der Pilotklassen ausschliesslich als el
Bémerkungen xur Situicrung und Erklfrung ihrer - Wunschvorsieliungen
gebrancht und zeugen von einer differenzenen Texikompeten fe suis delfd et
e man pére exp alld wne foix d... beancoup de persomme o dit g
Fehlerart und Fehlferhdufigkeit: Vor der Einflihrung des Passé composé durch
das Lehrmittel sind die wenigen Formen bei den Kontrollklassen bis zu 1MF
fulsch (SCHR-1 und -0, bei den Piloklassen erreicht die Fehlerhaftigheit den
Hiichststand von 70% beim 2. schriftlichen Test Der hichste Stend an Fenlem
wird also vor der offiziellen EinfUbrung des Passé composé erreicht. Es finden
ich hier Fehlertypen, wie si¢ einem nadrlichen Erwerbsverlauf entsprechen
Die Beispiele stammen alle aus den schriftiichen Texten:

Kontrollklassen: effe o regarde fregordé), elle moi a ensarcele (ensorceidl,
15 gownl 5 Enorver (Enervé), [l et moies o miix)

[+ 1 i e o 5 I e at d - P | Frid e i IO
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r Passd composs sind — betrachiel mas die SrTmen .-'!'l'-'l'\-"'l-\-"r' Tu 51| K=

. Fi
nnen haben sus dem Repertoire der fran

des
Interessant ist die ebenfalls phonologisch kohirente Form der 2. Person Flural
instelle des Participe passé metiez. Auch gin fehlender Accord beim Participe
passé (elle ext venue) Tillt unter die phonologisch korrekten Bildungen. Alle
'!:I.'hl.: F'Eh':.l.' |,||_T|r|.|-u-_5 wireq im I"l\.||_||'|,5|:-\. e korrekt und unnufiEl 15, d.h. die

Profil-Schilerlnnen haben im Franzdsisch bereits ein morphologisches Wissen

sufgebat, das auf der Mindlichkeit basiert
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Bei der Emnflihnuimg des Passé compose durch das Lehrmittel (zum Zeitpunil
von SCHR-3) bravchen die PR-5Schillerlnnen mehr Passé compose als die kon-
trollkiassen, mechen abeér mehr Fehler als die kontrollklassen: [he Fehlerkuree
sinkt dann weiter und pendelt sich am Ende der 2. Sekundarschule etwa bet
30%% fehlerhafien Gebrauchs ein, also nach cinem halben Jahr Posse compose
Training. Obwohl beym 5. schriftlichen Test am mieisten Passe composs ge-
braucht werden, bleibt der prozentoale Anteil der Fehler konstant bet 305 1
die Pilot- und Konteollklassen, was sof eine zunchmend bessere Heherrschimg
dieser Yerbiorm hindeutet. In den letzten beiden schrifthchen Tests verlangts

die Textsorte keine YVergangenheitstormen, MNur wenige Prohil-Schiilerinonen
verwendeten dennoch das Passé composé als textsituierendes und erklirendes
Mittel (cf. die obigen Aostibrungen zum 7, schnftlichen Testl Da e Bewiiis-
gung der gestellten Aufgabe die volle Konzentration auf die Verwendung-ande-
rer seivwieniger Yerblformen wie der modalen Infinitivkonstruktion (SCHR-G)
und des Condittonnel (SCHR-T) verlangie, scheint die Aufmerksamkeit fir
ginen karrekien Gebrauch des Passé composs geringer gewesen #u s¢in, und dae

Fehlerprozente sigigen deshalb stark an. Die Kurve st hier jedoch wegen der
geringen Anzshl Token nicht selir aussagekriftig. Die Profil-Schiilerlnnen det
Pilotklnssen brauchen in SCHR=6 das Passé composé dennoch signifikant
korrekier als die Kontrollklassen (p=(0.02*}, machen aber in SCHR-T etwas
mehr Fahler

Die Verwendung anderer verbaler Tempusformen neben Passé
compose und Présent

Wegen des genngen Vorkommens habe ich im Rohmen dieser Untersuchung
dorauf verzichtet, die in den Texten avflauchenden anderen Tempusionmen
gquantitativ aussuwerten. Die Beschreibung ihres Erwerbsverlaufs ist dennoch
interessant, weil der Zeitpunkt ihres Aufiretens in den Schillertexten meist Vo
der offiziellen schulischen Einflhrung erfinlgt

Fuinr proche; Lehrmittel-Einfihrung in Lekion 6, Ende der 1. bis Anfang &5
L, Sekundarklasse und zum Zeitpunke des 2. schriftlichen und des 3 miindli-
chen Tests.

Von den Profil-Schillerlnnen der Pilotklossen ist in zwei Klassen (PK4 und 8)
frithzeitiges Verwenden des Futur proche belegt: fe valy alfler momier, non
allons manger; nois allons acheter. Ab Einfihrung des Futur proche gebrad:
chen es die beiden Klassen zunchmend. Das Futur proche scheint eing unpro-
blematizche Tempusform zu sein, da ein direkier Transfer aus dem Deutschen
miiglich ist, sobald das Verb affer in allen Personen sicher konjugiert werden
kann. Es erstaunt, dass falsche Bildungen wie z.B. ol va choaage, nows CHE
éluclisons dennoch in beiden Gruppen vorkommen. Ich fithre dies auf mangels-
ges- Bewusstsein der analogen Bildung im Deutschen zurbick. Hier mikssis o5
Sinne von kontrastiver und bewusstmachender Sprachre flexion im Unterricht
mehr gelesstet werden (cf, 3.2)

{1 Erwgrh ohes Worreeiarzes e e Mormivd; ) der Verben

Futur simple: Lehrmittel-Einfiihrung in Lektion 1001142, nach 1 304 Jahren

Sekundorschule und zum Zeitpunki des 4. schrifilichen Tests

Dt Futur simple faucht erstmals bei einer Pilotkiassen-Schiillenn (FPhob) aul

mach | 1/2 Jehren, slso etwas vor der lehrbechmissigen Einfihrung (i sera)

Danach frefen vereinzelt und susschiesslich in schnfihicheén Dexlen Futirdop-

men fber die ganze Untersuchungszeit hinweg vorwiegend bei Schilerinnen

der Pilotklas=en ouf, wobel di¢ Formen des Verbs éire und farre am strksien
vertreten sind, Generell aber weichen die Schiilerlnnen wenn immer mébglich
aul das Futur proche aus

Das Futur simple scheimt den Schillerinnen deel Probleme s bereiten:

- Erstens enteteht eing % SFWITTUTg By der Einfile LI beim Gebrauch des

||||',*-.|.-!'.|.I und des Condinionnel, d.h, die Schllerlnnen verwechseln die dred
_:‘:'::-.'-lu'-ll-;._'_i-.-, h und ||'.q.:-|'.'-|1-.'-|-:'\-;_.'i-,:.'| Ahnlichen -|'-."|'|‘:.:'-||:i|'l:"l'|‘:q:ll s hen
dann Feliler wie 2B fanrais gnstatt -af. Dhe drei Tempus{iormen sind in den
gebpiivchlichsten Pecsonalformen e AnfEngerinnen nur schywer acse mnen
derzulinlten, weil sig diese phanologisch nicht unterscheiden kinnen, 2.B.
Fawral, fawrais, oder sich phonolog ir Hhnlich sind wie £.B. fe pron-
vty umd fa [AMIMER]
Zweitens beherrschen einige Schiilerinnen die unregelmissige Konjugation
verschiedener Verben nicht und basieren deshalb ihre Ableitungen auf einem
-&r=Verbstomm, was fehlerhofte Fomien, wie 2B, iy firerom, zur Folge hi
Interessant ist drittens die Verwendung des Verbs éfre in seiner Form des
Futur simple sera zur Bildung des Passivs. Sera (auch devenir) Obernimmit
die Stellverreterfunktion filr dos im Deutschen verwendete werden zur Bil-
dung des franzisischen Passivs. Es entstehen dabei fehlerhafte Bildungen
wig il sevons frappent, il sera transmette und & deviens fait

Passé récent: Lehrminel-Einfilhrung in Lektion 10, nach | 3/4 Jahren Ober.

iufe und zum Zeitpunkt des 4, schrifilichen Tests: Hier wurden keine Belege

gefunden

fmiporfoir; Lehrminiel-l infiihrung in Lektion 13714, ca. om BEnde der 7. Sekun-

derklasse und zum Feitounkl des 5. schrifilichen und des 4. milmdlichen Tesls

In den meistgebrauchten Formven (e'était, i awail, fefals ils étaient) toucht das

Imparfait bei den Pilotklassen bereits nach 142 Jahr Oberstufe aul (PK3, 5, 6),

withrend bei der Kontrollklassen nur ein Schiiler vor der Einfilhrung versucht,

#ine einfache Vergangenheitsform zu bilden, allerdings falseh, doh: er s&# an-

itelle des Imparfuit dos Futur simple: on feoanvera. Alle |mpariuii-Belege des

Kontrollklassen bis zu einem halben Jahr nach dessen Einfiilhrung sind von die-

w1 Verwechslung gezeichnel, withrend bei den Pilotklassen keine solche

falschen Bildungen belegt sind. Ich flihre dies aufl vermehie und geziehere Be-
wussimachung -in den Pilotklassen zurfick (<, auch oben, Futur -:|-.i||'|:|:| Mur

Schillerlnnen der Pilotklassen brauchen neben den Verben éire und avoir such

indere Verben im Imparfait, Alle Schitlerinnen zichen aber das Passe compose

iy Imparfait vor. Entweder weichen sie der schwierigen Form ous oder sind
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neben dem Présent und dem Passé composé das Conditionnel viel frither

pingretihrt werden

SRR Oie modalen Infinitivkonstrukfionen

Plusgueparfail: Lehrm
S¢ wrschule und zum Zeitpunk des 3. mandlichen und des 6. schriftliche cinzefihrt. also in anserer Untersuchungszelt nach dem 2. schrifil
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