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Zum Geleit

Der Fremdiprachienunterricht 5t sm Umbrech, Was i Kanada vor 30 Jahren sei-
nen Antang genommen hat, breitet sich sert einigen Jahsen nuncauch bn Euro-
pa und i der Scheweiz aus. Die Lelithegriffe eines sich abzelchnenden Paradig-
ménsvedhnels in der Fremdsprachendidaktik heissen immersion und Bllingualer
Sachunterricht. Der an sich einfach erechainende, in seinen Konsequenzen for
die Prazis des Fremdsprachenunterrichis aber durchaus revolutiondre Grundge-
danke besteht darin, den schulischen Zweitsprachenserb in Analogie zum
Erstsprachenserh ru sehen und damit-an die Mechanismen des natlirlichen
Sprachenwerts anzukoppeln. im Unterschied zum  traditionellen  Fremd-
sprachenunterricht, in dem eine 2weit- oder Drittsprache sozusagen «netios
in der Aegel in einem stark reduzierten und banalisierten semantischen Kon
text = zu vermitteln wersucht wird, bedewuten immersion und bilingualer Uniter
richit sifwiertes Sprachiernen nach dem sB8ruttoprinzipe. Dadwrch, dass beim im
marsiven Lernon die 2u erwerbende Sprache das Medium, nicht aber dan
primdren Inhalt des Lernens, daritellt, erfihrt der in Sachfdcher und subjektiv
bedeutsame Lernkontexte eingebettate Sprachensarb aine der natirdichaen Er-
swerbssituation analoge Lermoualitit. Diese Qualitdt, welche sowohl kognitive
als such motivationake Zige autwest, ndhrt sich einersedts au der kulturin-
haltlichen Bindung des Spracserwerts (Einbettung m eine réiche temantische
Lernumgebung, fachliche Sibulerung des Lernens), andererseits aus der Veran-
kerung des Sprachlernens in funkthonalen, zur persdnlichen Bewditigung des
Lernalltags als relevant erlebten sozal-interaktiven Kontesten (natelichse
Spredch- und Schreibsituationen: funktionale Situlerung des Lermens). Fachin-
haltliiche und funktionale EJILr.'E'I'u."-\g des Lermens bilden somit den paﬂag-:.-
gisch-psychologischen Prozess- und Qualit&tskern des immersiven Sprachunter-
FICEVES

Wie die moderne Kognitionspsychologie gezeigt hat, wird jedoch nicht mur
Sprache. sondern werden generell alle hoheren gaistigen Tatigkeiten und
Funktionen, das heisst auch amspruchsvolle Strategien des Lermens, Denkens
und Problemldsens, immarsiv = durch Eintauchen in inen von Anfang amn in-
haltsreichen Kontext = erveorben. Eing wichtige, nicht -.Iu:l-ll:.'t.]nu‘ig gek_lane Fra-
ge bezieht sich aut die Eodle, welche die bewusste '|.|'4:r.1.rl:|1:li1'|.|n-!] eim hoharan
Lermen spielt. Ex gt davon auszugehien, dass redlesive kognitive wund matako-

gnitive Prozesse, vor allem bei ilteren und lortgeichritteneren Lermenden, dan

gicheren Erweerb wan 'E.I,r.am:_;in:,hn {und dazu gehort Dem Fremdiprachanlernen
auch der Erwerbh der Grammatik] beschleunbgen und unterstUtzen konnen
Wichtigste Voraussetzung bleibt aber das Eintauchen in semantisch redchinalti-
ge und ak lernbedeutsam erlebte soriale und gegenstandsbezogene Kontesxte,
wart beim unterrichisbezogenen Spracherwerb der intelligenten dialogiscsen
Insrenierung und Machbikdung natariicher Sprech- und Schrebituationan ent-
wpericht

Duas vorilegende Buch von Christine Le Pape Racine ist als fachliche Grundla-
gt far alle Lehrkrafte gesignet, die bilingualen Sachunterrichit oder Immersnen
Unterricht ertellen mbchten, Nach einer Einfohrung in die Grundbegriffe Obar
Pwel- und Mehrsprachigkeit wird fur dewtschsprachige Leserfinnen erstmak in
disser kompakten Weise der theoretische und empirische Forschungshinter-
grund des Erst- und natdrlichen Zweitspracherwerbs kompetent aufgearbeitet
Danach folgt ein in ein Forschungsprojelt des Schweizerischen Nationaltonds
eingebetteter empirischer Teil, der insofern aufichlussreich ist, als sich die EX-
Fienz gines immersiv gestalteten Sprachunterrichts auch far 5chweizer Klassen
bestitigen liews. Im Schiussted] ihres Buches zieht Christing Le Pape Racine die
¥onsequenzen aus ihren theoretischen und empirischen Studien und entwirft
ging allgemaine Immersdonsdidakiik, Gembsd dém Ansprich des Ansalzes ricn-
ten gich dieve Ausfahrungen nicht nur an Sprachdidaktiker, sondern an alie
Lehrkrifte, welche beabsichtigen, immersiv zu unterrichien und die im Laufe
ihrer Berufsaustbung weder eine Ausbikdung in Sprachdidakiik, Sprachpsycvo-
Iagie nach in bilingualarn Unterricht erhalten haban

Z0rkch; im Mai 2000 Professor D Kurt Reusser




Vorwort und Dank

Ak Sprache und Gewchichislehrerin auf der Sekundarstufe 1, Lehrplan-Ko-Auto
fin, = und jetsige Ko-Autorin von Sprachlehrmitteln sowie Lehrikrdfrefortbild
nrin = hat mich die Tellnahme am Mationalen Forschungsprogiamim 33 (b
die Wirksamkelt der Bildungssysteme in der Schweiz): uFranzdsisch - Deutsch
rweitprachiges Lermen an oaer Sekundarstufe 1=, angeregt, theoretiscnes Wi
sen Ober den Erst- und Zweitspracherwerh aufzuarbeiten und far die Praxis zu
ganglich zu machen. Die politische Auseinandersetrung Ober die viersprachige
Schweiz, auch im Zusammenhang mit der Volkszihlung von 1990 {Lidi, Werlen,
Franceschini, Antonini, Bianconi, Furer, Quiroga-Blaser und Wymann, 1997), die
e e Formulierung won Vorschilgen filir ein schweizerisches Gesamtypra-
chenkonzept zu Handen der Sthwelzerischen Konforenz der kantonaken Erzie
hungsdirektoren (EDK, -1998) fahrie, {vgl. Stiftung Sprachen und Eulturen,
1998) und die Sffentlichen Diskussionen Gber die ungendgende Leistuivgs-
‘.uhl-!'|'-_|=_-|1 des schulischen ZFweitvprachunterrichts in den letzien lahren, wer-
stirkton mein interesse an der Entwickiung der immersiven Fremdsprachen-
Lahr- wund Lermnmethods

Da die Wirksamkeit von Sprachunterrichi bisher in der Schweiz noch wenig
erforscht wurde, ist das oben erwahnte Projekt unter der Leitung won Dr. Ofto
Stern richtungsweitend, denn es zeigt in einer Langzeitstudie nicht nur die
Sprachentwicklung der Lesnanden, sondern auch die LeistungsfBhigheit im
mersiven Unterrichts als eine magliche Methode zur Verbesserung der Frema
speachenkenntnisse. E4 lieferte zudem win in der Praxis erprobies didaktisches
Modall

Eine breit abgestinete eptimale Forderung von Erst- und Iweeitspracherserh
st kinftig nur maglich, wenn alle Lehrkrifte sich vermehrt Weien {iber Sprach-
erwerh aneignen oder ihnen dieses Wissen angeboten wird. In dieser Arbeit
wird auf der Basks des aktuellen Standes der Zweltspracherwerbstorschung ge
zrigt, welche Auswirkungen und Konsequenzen die Forchung auf die Fremd-
sprachendidakeik generell und im Besonderen auf eine Didaktik des immerii-
wen Unierrichts haben kBnnte, E5 wird nach Moglichkeiten gesucht, disse
besser in der Praxls zu implementieren, indem sie sich an die Forthildungs-Ex-
pertfinnen und Fremdsprachenlchrkrafte alber Stufen, und besonders an Nacht-
sprachlehrkraite, die rweisprachig (immarsiy) unterrichlen weollen, richtet

Praf. Dr. Kurt Bausser danke ich batonders for seine wissenschaftliche und




padagogische Unterstitung Otts Stern f0r die hibgiichkeit, an einem Lang
seitforschungsprojekt teilzunehmen und praktische Forschungserfahrung u
sammedn. Meinem Lebonsgefahrten A fean Racine danke ich f0r sein tiefas -
tereie an melnes Arbeit, Weiter danke ich folgenden Personen, die mir in der
ginen oder anderen Form geholfen haben: Christine Paull, Kurt Huwiler, Fran-
cesca Roncorond, Brigit Eriksson, Peter Klee, Alice Gambemba, Hans Reutener,
Cecilia Serra, Lea Brawn, Ernst Burkhart, Kstharina Eberle, Franz Naver kenring,
Armin Seber, Hanna Weinmann, Barbara Etterich, Marie-Micole Bossart . Thio-

mas Hermann, Vera Hofegger und webteren Freunden wnd Freundinnen. die
mich irmrmer wisder effmiLitigt haben

Mai 2000 Christine Le Pape Racine

Einleitung

Wenn Sprachdidaktikexperti-tnnen) wor einer Gruppe von Lehrikriften stehen,
die eine Fremdiprache imimershe varmitteln waollen, missen sie sul viele Fragen
vorbereitet sein, 2.8.: In welchem Alter soll man mit der immersion beginnen?
Wann 2oll man mit dem Schreiben in der Fremdsprache baginneny YWas st im
immersiven Wnterricht grundsdtzlich anders als im traditionellen Fremdspra-
chenunterrichit? Kann man auch in der Fremdsprache die Einflhrung in die
Schriftiichielt einfihren? Darf man wihrend der Lekthon die Sprache wech
sebn? Muss die Lehrkraft baim immessionsunterricht pwelsprachig sein oder
kann sie auch aine Framdsprache unterrichien, wenn ihre Kompetenzan mach
nicht so gut sind? Warum konnen sinzelng Lermende einfach kein «i» sagen?
Weldhen Stellanwert hat die Mindiichkeit im Verhaltnis zur Sthriftfichkeit?
Wiglche Sprache ist die schwierigste? Wie kann man die Motivation férdesn?
U

Um die in der Praxis des immersiven Unterrichis aufrauchenden Fragen von
Lehrkriften kompetont und prazs beantwarten zu kinnen, brauchen Expes-
ten und Expertinnen ein rasch abrufbares Ubersichtosissen, dem ein kohdren-
tes und stets den neven wissenschaftlichen Erkenninissen angopasstes Theorie-
gebiude rugrunde liegt, das selbst wiederum einzelne Theorien beinhaltel
Selbat wenn die Wissenschaft noch keine definitive Antweort hat, was meistens
dler Fall i, muss die Lehrkraft im Alltag handedn. Sie ist daber aut Antworten
angewleten, auch wenn sie nur approgimativ wnd vorliufig sind, Dieser be-
schrankte Goltigkeitsgrad solite auch als solcher deklariert werden. Das Ziel
diesar Arbeit ot a4, Lehrkrafte Im immersiven Umifold u beffhigen; aufgrumd
ihres arssitertien Wikens autonom didaktische Handlungugrendsatre s ent:
wickeln und salbst die akteell besten Lermvege u erproben und 2u evaluberen

Mit den Begriffen L1 (=Erstspraches anstelle der friheren s Mutterspraches),
L2 oder L3 (e2weit- und Drittspraches anstelle von sFremdspraches) wird die
wertfreie, neutrale und prizise Bezeichnung Gbernommien, die auf der Reibeh-
folge des Erwerbs basiert. Mt L1 kbnnen auch die pwei Erstsprachen eines
nyeliprachig aufwachsenden Kindes gémeint seéin.

Es gaht im ersten Tell dieser Arbeit darsm, die Immersien und den bilingua-
len Sachunterricht zu definieren und die Unterschiede ru erkldren, Es werden
Infarmationen dber die Herkunft gegeben und hre gegendber dem traditio-
nallef Framdsprachenunterricht mittels Lehrblcharn hohere Leistungsfihig-




keit balegt. Die sehf komplexe Aufgabe der Begrindung der Leistungitanig-
kerit bedingt wiederumn den Einbaz ug wn Grundlagen awd mehreren For-
schungsbereichen, so wie wa, der Entwicklupgs- und Lernpaychalogie, des Erst-
und Pessitspracherwerbs, der Psycholinguistik, der Linguistik, der Gehimfor
schung und der Didaktik, denen in digser Arbedt ain breiter Raum gegeden
wird, Aufgrund der dargesteliten Erkenntnisse kEnnen im ersten Tell Verbin-
dungen hergestelly werden rwischen dem Emt- wnd Tweiiprachensert. ks
geht u.a. um die Fragen, ob Erst- und 2weitsprachenserb steverbar st und wie,
ob es natdrliche Abfolgen beim Lernen von bestimmen sprachiichen Elementen
beroglich Grammatik, Wortschatz und Kommunikation gibt. Wenn ja, ob sie
fir den Dweeitsprachenwert (L) eine Rolle spielen und imadefern? Belm L2-Er
werb kommen weltere Fragen dazu, wie 2.8, Gibt es das oft erwdhnte «kriti
wehes Alter, das die optimale Sprachlernfihigkeit abschliesst? Wenn ja, welches
it e und warum? Welche Bedeutung bat die Umgebung? Splelt die Sprachen
kombination eing Rolle? Wenn ja, welche whnd warum? Walches ist dar Untor
sehied pwischen schulischem und ausserichulischem Lennen? Was geschieht in
den Klasenzimmenn? Welche individuellen Unterschiede missen berick-
sichtigt werden? Was weiss man Ober Lernstrategien? Um die Forschungsirage
der optimalen Lehr- und Lernbarkeit einer Zweitsprache beantworten zu
kinnen, missen awch die bisherigen didaktisthen Theotien sowie doren A
wirkung auf die Praxis aufgearbeitet und kommentsert werden Die Beantwior
iung dieser Fragen fohrt zu einer Reihe von Bedingungen, die als Vorausset-
rung fir einen erfolgreichen Zweitsprachenverb vorhanden sein missen., B3
wird die Hypathese aufgestellt, das disse Bedingungan im immersiven Unter-
richt zu einem grossen Teil zum Tragen Kommen

Anschliessend wird im empirischen und didaktischon paniten Toil das 1957
abgeschlossene Forschungsprojekt sFranzdsisch-Deutsch, aweisprachiges Ler-
nan auf der Sekundaritrfe 1s (MFP 33) und dessen Resultate vorgestellt, in dem
die obige Hypothese erfalgreich Oberprift wierde, d. h. dass die Lernenden der
Versuchsklassen in allen wier kommunikativen Kompetengen grissere Fort-
sohritte erziplten als dee Lernenden der Kontrodlklassen, die keinen ommersnen
Unterricht erhielten, Wahrend wier Jahren wurde gleichzeritig an emem ent-
sprechonden didaktischen Modell flir reweisprachigen Sachunternichl gearied-
tot. Die didaktischen Erkenninisse werden nun in éinem immersionsdidaktik-
Modell, das eine Syrthese des oben erwdhnten Modells und seiner
Weiterbearbeitung Ist, zusammengefasst. Es werden didaktische Konsegquen-
zen sovie Umsetzungshilfen flr die immersive Unternichiaprams vorgeschla-
gen, die zum Tell auch im Fremdsprachenunterricht ihre Glltigkeit habemn. Die
Arheit wird mit einigen Grundthesen abgeschlousen

Einfilhrung in die Immersion -

Spracherwerbsforschung als Grundlage fir

immersiven Sachunterricht [Theoretischer Teil)




1. Einfihrung in die Grundbegriffe der Zweisprachig-
keit und in die Immersion

Dieses Kapited sof| die Kenninisse Gber die Begriffe «Zwel- und Mehrsprachig-
keite insafern erseitern, als sowohl die historische wie die aktuelle Bedeutung
des Begeiffs dargestallt werden. Wetter wird erklart, was Immersion B, wokher
diess Sprachlehr- und Lernmethode stammt, welche Begriffe in (hrem Umifald
bekannt sein sollten, und was sie ersiesenermassen leistet

1.1 Vorstallungen Gber Zwei- und Meohrsprochighka

Um die verschiedenen fiele des immersven Fremaspracherwerbs besser be
grinden ru kdénnen, snd umfasendere Kenntnisse Ober den Begrift Zweei- und
Mehrsprachigheit wnerlisslich, die gewnse Alitagsvorstellungen in Frage stel
len

aBist du reveisprachiyg oder kannst du mwei Sprachen?s Disse gingige Frage,
die hiufig mit diegsem kleinen sprachlichen Unterichied verbunden ist, geht da-
won aus, dass pemand dann sweisprachig ist, wenn ihm awei Sprachen «in die
Wieges gelegt wurden, Himgegen dkanns man swei Sprachen, wenn die nwei-
ti gelernt vearden 15t Einersets werden rweprachige Menschen beneidet, die
&% =i der Wieges miltbekommen kaben, andererieits horl man manckemal, &
s nichit gut, wenn ein Kind gleicheeitly peai Speachen lerne, da es dann keine
rlehtig lemme wnd | seiner Enbweicklung behindert werde, Diess Meinung st
meitweise stirker verbreitet, dann wieder schwicher; dies nicht nur unter den
Eltern, sondern auch in der Fachwelt, und rwar shne gendgende sachliche Fun-
dierung. Eltern verschiedener Muttersprache, die vor dem Problern der Spra-
chenwahl stehan, Oberlassen deshalb die tdgliche Sprechgewohnhelt oft dem
Zufall, weil sie sich nicht filbr eine pwebsprachige Erztehung entscheiden kdmnen
cder aws Mangel an Sicherheit, pinen Entscheid nicht komsequent zu befolgen
Hiufig lernt dann das Kind zuerst die Sprache der Mutter oderfund die Orts-
sprache. Spiter bereuen es Vater wie Kinder, dass sie miteinander nicht in der
Sprache des Vaters kemmunizieren kénnen und die Kinder auch wenig fugang
7u dessen Herkunttsfamilie und -kultur haban

Wohes kommt das Verurteil, &in Kleinkindg qlm{hzehig rwei Sprachen larmien
zul lagsen sei schadlich und dberfordens es? Werlen ([ 1997) giht e Bergmnd:un-
gen: Einerseits hat sich in Ewropa seit der Bildung der Nationalstaaten im 18
fahrhundert = in Deutschland in Gberstengerter Form withrend des Nationalso

rialmmus - die ldee der Einsprachigkeit in sinam Staat al Norm und Wert fest-
getetrt. b Frankreboh 2.8, wurden die bretonische, die batkische und andeng
Regionaliprachen unterdriickt; sie durften in den Schulen nicht gelehrt wer-
den, Nationalstaaten wie Spanien, Frankegich und Raien brawchten sehr langa,
bis sk Ihr Ziel =eine Mation - eine Spraches erreicht hatten. Heute wird ver
sucht, diessn Prozess wieder rickgdingig zu machen: 5o wurde 2.8, im Sommer
1948 in ltalien die sardische Sprache wdeder ali affirlele Spracha anercannt
und in Frankrelch findet eine Diskussion Ober den Baiiritt zur Charta dos Euro

parats fir den Schutz ven RBegional: und Minderheitensprachen statt (Bremer,
1999). Die sgebildetes Mehriprachigkeit wurde rwar stets bewundert, die so-
genannt swildes, auf der Strase gelernte Mehrsprachighkeit des gemeinen
Vaolkes hingegen wurde abgelehnt (Werken, 1987). s herrschie im Bildwnsgibir-
gertum des letzten Jahrhurderts die Vorstellung, nur ein spertekies Beherr-
schens giner Fromdsprache habe elnen Wert. Wahrscheinkich rihrt 2. T. daher
dii negative Viorurteil und die Angst, elne Sprache nicht perfekl speechen 2u
k&nnen und somit picht anerkannt 2u werden. Vor allem das affizielle Frank-
reich aly sGrande Nations mit der Sprache der Diplomatie, die wom gesamian
europiichen Adel gesprochen wurde, tragt noch an der Altlest dieser elitdren
Einstellung. Der unnbtige, lermverhindernde Perfektionsansprech hat awch bl
den Lehrenden seine Geltung und hat manch jungem Menschen die Freude an
der franzisichen Sprache, vor allem, wenn ersie im Unterticht hatte lernen
sollen, verdarben. Zwel Sprachen anichi richtiges sprechen zu ksnnen hat in den
Augen won zahbrelchen Lehrkraften, die dissen Perfektionsanspruch haben, ei-
nen geringeren Wert als eine «2u beherrschens”. Die Herkunft dieser weit ver-
breiteten Vorstellung ist den wenigsten bekannt. Dass es.auch sehr viele gin-
sprachige Menschen glbt mit lebensignglich sehr miedriger muttarsprachlicher
Kompetenz, wird nlcht in Betracht gezogen, ebersowenig die welbweite
Sprachsituation. Betrachtet man namlich die Weltsprachenkarte, seht man,
dass Einsprachigkeit nicht die Regel it in vielen ehemals kolonialisierten Lan-
dern it eine europdische Sprache mmer noch Amtssprache. Kinder lernen
Afrika .8, rwel oder mehrere Mationaliprachen und eine europiiiche Sprache,
fredlich nicht immer auf ginem hohen Kompetenzstand und umstindehalber
oft nur mimdlich. Bedenkt man, dass &illlanen von Kindern in sehr viglen Lan-
dern, z.B. in Japan, China, Sri Lanka usw. auch zwei vollig verschiedene Schrift-
systeme |ernen mdssen, wenn sie Fremdsprachen lermen, muten einem die hie-
sigen Bedenken Gbertricben an. Sie missen im Jeftalter der grossen Mokbdliat
und Migration, der Globalkierung der Wirtschaft und der Kommun|Eatonssy-
steme, in dem der sinsprachige Nationaltaat an Bedeutung verlier, unbedingt
gemildert werden, damit sich eine positive Grundeinstellung gegendber der
Mehrsprachigkelt und der glelchen Wertschitzung aller Sprachen entwickeln
Eann
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Bisher wurde von Individueller Zweisprachigkeit oder Billngurimus gespra
chen. Umter Billnguisemius (oder immer miteinbezogen Plurilingussmus) versteht
man aber nicht nur alnen pertdnlichen Tustand. sondam Bilimguisrmus kann
auch gesellschaftlich oder Institutionell sein. Es gibt zwei- und mehrsprachige
Gesellschatten, die institutionell necht sweisprachig sind, z.8. der franztsische
Teil des Baskenlandes. Anders st die Sltuation 7.B. in Biel, wo die Behérden al-
e Dokumente pweisprachig ausstellen misen. Institutionelle Zweisprachigkelt
fahrt aber nicht unbedingt zu persdnlicher oder individueller Fwelsprachigkeit,
im Gegentril, sie erlaubst den Bewohnern und Bewwohnerinen sich auf elne
Sprache ru beschrinken, Anders ist es (e die Personen, die eine der andern 70
i Bigl vertretenen Sprachen sprachen Sie mlsen eine dar Orissprachen ler-
e, um den Alltag hl'-.‘ﬂ':’ﬂtil_:leﬂ 7u kbnnen, Immerkin kdnnen sie die ihnen
naher liegende Sprache, Deutsch oder Franzdsisch, wihlen

i interkulturellen Berelch spricht man oft auch vom Begriff Submersion
it Sebrmessson oder swbtraktiwem Hi]rngu.:_-imm wird keine Methode bezaich-
net, sondern die Situstion von Migrantenkindern, die ihre meist mit niedrigem
Prestige behafiete Sprache aufgeban (missen), wenn she im newen Land integ-
rigrt werden {wollen). Dem entgegengesetel vessteht man unter additivem 8i-
finguismus das Lernen einer Zweitsprache, das die Erstsprache nicht in Frage
stedit. Mackey (1976, ritiert nach Gordon Scott AL, 1997) hat bls 2u 90 Definitio
nien won Bilknguisnw gefunden.

Man wird bezdglich der Einstellung rur Zvee sprachigkeit schon frih geprigt
durch im sozialen Umfeld vertretens Meoinungen. Genauer beschrigben wird
das Phvinomen 7.8, in der Osnabricker Untersuchung von Hermann-Brennecke
(1923, die bestitigt, dass Kinder bereits in der vierten Klasse ziamilich prazise
Yorstellungen haben von der Niatsichkeit, der Verwendbarkeit, der Verbrsi-
tung, der Lernbarkeit und dem Elang bestimmter Fremdsprachen, die ihnen in
ihrer sphteren Laufbahn begegnen kdnnten Berlglich der positiven Einstal-
lung zur englechen Sprache offenbare sich eine Diskrepanz awischen kollektl-
ver und indniduslier Wahrnehmung, die vorm Zwang herriihre, im Einklang mit
allgemein skzeptierten Uberzeugungen zu stehen, selbst wenn sie den eige-
nen ruwkderlauten. Die Anlehnung an die dffentliche Meinung biete Rickhak
und Sicherheit und sei mitveranmtwortiich far die Beharrlichkeit, mit der an ih-
nen festgehalten werde,

Im deutschen Sprachraum trifft man seit ainiger Zent die Unterschaidung
Zweltsprache — Fremdiprache an, Mit Zweitsprache bt digjenige Sprache ge-
meint, die 2.8 immigrant(-innen) in ihrem taglichen Umfeld varfinden und die
sig lernen mdssen um sich zurechtrufinden: Mit Fremosprache it sine Sprache
gemednt die it dem Glitagileben direkt nachts zu twn hat. Wenn 2.0, pine
deutsche Frau in Ihrer Freizeit sus interesse Portugiesisch lemt (Boeckmann,
1997), lernt sie eine Fremdsprache, in dissem Text wird wie auch in der engli

schen und franzdsischen Fachiiteratur der Begriff L1 oder L2 benltrt, der sich
auf die Reihenfolge ded Enver i ezl

Die Vermittlung siner posithven Haltung zur Mehrsprachigheit Und zur ver-
mghrien Einsicht in andere Kulturen ist im werdenden Europa und in einer glo-
balsierten Welt unabdingbar. Es wird nun varerst darum gehen, bei den Eltern
wied Lehrkraften die dberhaltan Vorstellungen ru korrigieren, frihe Zweitprs-
chigkett sei schidlich und nur sperfekies Beherrschens ainer Zweitiprache ha-
be einen Sinn. Dle Grundhaltung der Lehrkrifte ist dabel von nichi ru unmter-
schiitrender Bedeutung. Sodann brawcht es eine wrinderte Zielsetrung des
Fremdsprachenunterrichits: Das-zwar in den meisten Lehrplnen befeits koeri-
glerte, in der Praxis aber noch vorhandene Ziel der sperfekten Behermschung el-
ner Fremdspraches kann nicht mehr Zigl des schulbchen L2-Unterrichis sedn. Es
wird daher in der Volksschule und in den weiterfihrenden Schulen vorerst eine
funktionale oder instrumentelle Mehnprachigkeit angestrebt. Der traditional-
le Perfektionsanspruch als oborstes Prinzip such wihrend des Lernprozesses ist
sawohl unrealistisch wie auch hindérich. Die Mittellung, der Inhalt oder die
Kommunikation missen wichtiger werden als die dabed produrierten Fehler
Selbstwerstdndlich ist das vertiefte, umfasende Lernen einer in ihrer Kultur ein
gebetieten Sprache weiterhin ein Bildumgsziel, das aber in der Volksschulbe s
vatbersitet waerden kann und van vielen Menschen, die keine weiterthrenden
Schilen betuchen, micht erreichtl ward. Funktional bedeutet ein = jp nach Le-
benssituation - unterschiediiches Miveau und wmierschiedliche Kompetenzen
einer Zweit- oder Drittsprache in individwell bendtigten Fachgebieten ru efrei-
chen. Eine Maturwisenschaltlerin braucht z.8. Englisch vor allem fum Lesen
wissenschaftiicher Texte in ihrem Fachberegich und Italienisch vor allem for die
Alltagskommunikation in den Ferien, Dieser heutigen Aulfasiung von funktio-
nal definierten Lernzielen im Fremdsprachenbereich, wie sie auch im
Gesamtsprachenkonzept der Schweizerischen Kanferenz der kantonalen Erzie-
hurngsdirektoren (EDK) (Bern, 1998) formuliert wurden, entspricht der Grund-
gedanke des in Enger Jusammenarbeit mat dem Euraparst entstandenean, in-
ternational anerkannten Sprachenportiolios {Schnader, Morth, F|I:rgE| & Ench,
19943}, in dem lebenslang die Kenntnisse und Zertifikationen aller Sprachen auf
ibrem jeweiligen Niveau oin- und nachgetragen werden kdnmen.

Da nun der Begriff der Zweisprachigkeit eine Klarung erfahren hat, stelit
2oh die Frage, wie die Diskrepanz saischen chadmi E-dgEHﬂl-ﬂ'l Anspruch und dem
in der Realitit Erreichten verkleinern und wie eine funktionale Mehrsprachig-
keit in der Volksschule besser ali bisher werwirklicht werden kann. Im Folgen-
den oll nkher aul die Immersion eingegangen werdan, die aufgrund wisten-
schafthiher Evaluationen alt iehr -Et'fr.'r'lgl'i!-ld"le Fathode I]i“
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1.2 Einfihrung in die Immiersion

1.2.1 Grundbegriffe im Zusammenhang mit der Mathode der lmmersion
Linter immmarsnan () versteht man in der Regel eine der Mathoden, mittels de-
rer Lernende ru funktionaler oder awmgeglichener Zweisprachigkeit gelangen
kdnmen. immersion (Sprachbad. fre immerger = eintauchan) kann ausserhalb
und'cier innernalt der Schule stattfinden, gerwungenermassen oder frehel-
lig, Findet der Sprachersverh ausserhalb der Schule statt, wo die Lernenden die
Sprache aws ihrer Umgebungsprache im Alftag wnd im Beruf ernen, nennt
man das natlriichen oder ungestevertan Spracherwerh; 1o bereichnet, weil er
demjenigen eines Kleinkindes entspricht, das die Sprache lernt. ohne explizites
Wisien lber die Sprachstrukiur (Grammatik) zu erhalten, dob. dass e die Struk-
tur implizit mithernt. Der natdriiche Sprachemwerh sowohl der Bt wie auch oi-
ner Zweeitsprache ist demnach immer Emmarsiv.

Schulische Immersion heisst Unterricht verschiedener Sachificher wie 1.8
Geogratie, Mathernatik, Naturkunde cder Turnen ineiner L3, was rur ghngigen
Aussage gefihrt hat «On n'enseigne pas le francals mais en francaiss. im
betreflenden Sachifach vt nicht die Sprache und deren Struktur das Ziel, son-
dern def Inhalt des Sachfaches. Demantsprechend werden in der Regel such
nicht die Sprachkenntnisie avaluiert, sondem dis Sachkenminlse, Die Kennt-
misse in der L2 aefmen sozutagen ol Nebenprodukt zu. Im Immersionsuntear-
richt werden Shnliche Bedingungen geschaffen wie im natdrilchen Spracher-
werb, Bel tieferm L2-Miveasu kann zusitzlich noch L2-Sprachunterricit
angeboten werden. Findet der ganzre Unterricht {alle Lektionan) in der L2 sratt,
sprchi man vion fofaler immersion, findet of 2.8, nidr pu einem Dirittel oder zur
Halfte der Unterrichiseeil in der L2 fiatt nennt man & partaile immersion. e
nach Alter des Kindes bei Beginn wird in frihe immersion (Kindergarten, 1-3
KL, mittlere immension (8 -6.K1) und spite immercion {ab 7. K1) unterschie-
den

Der Begriff der schulischen Immerion ist weniger klar abls der des natdedi-
chen Erveerbs, denn im fusammenhang mit Unterricht trifit man hiufig auch
auf den Begritf sweisprachiper oder hilingualer Unterricht, Die Begriffe bilin-
gul {rweisprachig) und immersiv wurden bisher je nach Land, Schulmodell und
Autari-in} unterschiedlich, 2.7, synomym verwendet. Die Bagriffe rund um die
schulische Immersiion bedirfen daher welterer Kl8rung

Im Moment herrscht, was Schulmodelle batrifft, die die Mehrsprachigkeit
und interkulturelle Kompetenzen sewohl als Mittel sinsetzen als auch zum
Zied haben, ausgesprochens Polpemie. . fauch das Begriffspaar apweispra-
chiiger Unterrichis und sbmmersions wird teils smonym, teils erganzend ge-
prauchnt. Unter eimmersions versteht man eine Lernsiteation, sedhrend der
inhalte in der Zweit- oder Fremdsprache vermittelt werden, dies sowohl m

Fach- waie im Projektuntersicht, Der Trardier resschan den Sprachen geht ime-
plizit vomtatten. ... Demgegeniber bletet der rwebprachige Untarricht ex-
plizite Transfermoglichkeiten durch Sprachaktemanz.

(Brohy & Brégy, 1998, 5. BE—ET)

Bai den Methoden des schulgchen Erwerbd untericheidet demnach Brohy
9T redschen immersion und naefprachigem (biltngualem) Sachiienierrnont,
&0 auch Wode [1995) und Stern {1935} In der immersion, unabhdngig davon,
ot vie partiell oder total st kommt im Untermcht wahrend einer Lekion nur
die Fweitsprache pur Arwendeng. Im bilingualen Sachwntemricht setrt man im
Unterschied rurm rednan immersicriuntemricht bewus die En'.sprache ur Un-
terstotrung @in, was eine Lehrkratt bedingt, dig aber eine guie Sprachkompa:
tenz sowohl in der L1 wie der L2 verfogt. innerhath einer Lektion koemmen
demnach beide Sprachen vor, anfdnglich vermehrt, mit der Zeit abnebmend
(el Abb. 1) Auch bilinguale Lekthonen sind immersiy, wenn sie in einem Sach-
fach stattfinden. slmmerdlve Bt der Oberbegriff far alle Variantan von Unter-
richt asnes Sachitaches i der L2,

Totale immersion {ir Anfangen|-innen], wie sie im Kindergarten magiich ist,
wo die sprachlichen Kompetenzen vor allem dber Handlungen wund Spiel ge-
lermt wenden und keine Salektion den Unterricht belastet, ist z.8. im 7. &hul-
jahir nicihv mehr in demselben Waise raalisierbar, da der zu lernende Stott viel ab-
strakter und theoretischer ist, Es muss deshalb mit bilingualem Sachunterrich
aks Vorstufe cder Varbereltung zur immersion begonnen werden bei Lernen-
din, die zwar im Enwerb der Fremdsprache dber das Anfanger{-innen)-5tadsum
minaws sind, aber noch Gher 7u wenig Kempetenren verflgen, um einem emn-
ipfachsgen Sachunterricht in der Fremdsprache folgen ru Ednnen. D if dieger
Arbeit entwickeldte in den Sachunterricht integrierte Immersions-Didakie ver-
fient den Unterschied revisthen bilingualemn Sachwnterricht whdl Immerson nur
nach 8t graguell

bmimersion

|
| L1 Bilinguaier Sachunterrichl e -‘J
e e

7. Elasse 9. Klasse
Abb. 1 Verteilung der swel Sprachen wihrend siner Lektion

Was im Folgenden fir die franzdsische Sprache exemnplarisch abgehandelt
wird, liwst sich auf andere Sprachen (Gbertragen.
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1.2.2 Vorgeschichte des svmisprachigen Sachunterrichis: immersion in Kanada
Zur Erreichung funktionaler Mehrsprachigkeit als Erziehungs- und Bildungsziel
werden seit einigen Jahmen nach den USA (Englisch / Spanksch) und nach Ka-
nada (Englisch / Franzisiveh) avch in Europa mehrere schulische Wege erprobt,
die Ober einen traditionellen, lehrmittelbezogenen, kursorischen Fremdspra-
chenuntermicht hinausgehen, Eines digser BModelle ist der immerslonsunterricht
in Kanada. Weltere Modelle sind slernen im Tandems (Kdnzie & Mdller, 1990)
und viele Formen von Schiler{-innen)- und Lehririfteaustausch (Siegwart,
1937},

Als Morbild figr immershee Unternchtimodelle dient Kanada, wo seit 1965, In
der franzdsischeprachigen Provine Quebec sweisprachige Schulen sehr erfolg-
reich sind {Wode, 1995). Einer kleinen Gruppe anglophonar Eltern, denen die
Berufaussichten ihrer Kinder selr am Herzen lag, gelang o5 in den 60er katiren,
in Montreal, die Schulbehdrden von der Nobwendigkeit zu Dberzeugen, eine
radikal andere Methodes sinzufGhren. Durch die Amwendung der simmersiven
Methodes wurde auf den herkdmmiichen Fremdsprachenunterricht verzichtet
Die Kinder sollten moglichst friih elne Zweitsprache 5o lernen, wie sie die Erst-
sprache gelernt hatten, indem sie die Sprache in der alitiglichen Umgebung oft
hibrten und zur Verrichtung ikrer schullschen Aufgaben brauchben, Das kanadi-
sche Schulsystém kam dem Anliegen des immersiven Unterrichts entgegen, da
die Schule bes rum & Schuljahr efne Ganrragesgesamischule ist und dadurch
die Klassen immer im Klasserverband bleiben und gesamthaft immersiv unter-
richtet werden konnten. Ab dermn 9, Schuljabr, mit Beginn des Wahifachsysterms
in der High School, mussbe und muss der immersive Unterricht dann kurswele
organisiert werden. Es gibt in Kanada drel verschiedene Einstiegsaitersstufon:
Frilhve Immersion bel sinem Beginn im Kindergarten oder in der 172, Klaise,
mittlere iImmersion mit Beginn in der 3., 4. oder 5. Klasse und spite immersion
mit Beginn nach dem & Schuljahr. Die frihe immersion war in Kanada die er-
folgreichste Variante (Wade, 1995),

in giner Umgebung, die dem natriichen Spracherwerb nahe kommt und in
dor man sich mit relevanten Inhalten aus verschiedenen Fachberejchen
beschiftigh, die auch verbindlich gelernt werden missen (im Gegensats zu -
halten in Sprachlehrmitteln), lemen die Kinder und Jugendlichen gleichzeitig
bester Franpdsisch. Mittlerwelle werden in Kanada jahrich ungeféhr 300000
Kinder und Jugendliche immersiv unterrichtet (Wode, 1995). Es glbt Gier 1000
Studien rum kKanadischen Modell (Baker, 1996, zitiert nach Gordon, 19597). Das
Modedl wurde spiter auch an andern Orten Obernomimaen. Weniger bekannt kst
die Tatsache, dass es auch In Europa seft langem pwelsprachige Schulen glbt,
B in Wales seit 1939 (Wode, 1995) im Kanton Graubdmden, in Deutschiand
und Skandinavien, Seit einigen Lahren wird in der Schaweiz vermehrt immersivar
Unterricht angeboten, 2.8, In den Kantonen Freibung, Wallis, Bern, neu auch in

irich, Appenzell und Aargau (Brohy, 1998), Der pffersschitiicha Erfl:llf_.l EfTiL-
tigt seit den Bler-lahren viele der Veranbwortlichen in evropitschen Schulen
dem Benpsel ru Tolgen.

1.1.3 Die Leistungsfihigkeit des kenadischen Immerslonsunterrchis

Sowohl die Leistungen in der Erstsprache (Englisch), der Zweitsprache (Franad-
sisch) als auch das Fadhwisen wurden in Kanada umfassend evalulert, Weil die
Resultate van einer breiten Offentlichkeit verfolgt wurden, mussten sie metho-
disch elnem hohen Standacd genlgen. Die Evalulerungen sollten ein breltes
Spektrum &n Fragen abdecken wnd wurden deshalb grésstentedls standardi
start. Dies brachte die bekannten Vor- und Machteile mitsich, ndmlich cinerseits
die relativ einfache Auswertung von gut guantifizierbaren Ergebnissan, ande
rersaits die Reduktion der Eomplexitat vwon kommunikativen Kompeotenzen auf
ein #u lineares Evaluationsinstrumentarium, Vier Schilar{-innanlgruppen wer-
deri clnh-e.r_{:ge-n Lerrsende In Immersionsklassen und Lernande in ¥lassen mit
kormventionetlem Fremdsprachenunterricht (L1 Englisch, L3 Franzdsisch) sowie
Lernende mit L1 Franzdsisch und Lernende mit L1 Englisch, damit die Resultate
auth mitl Native speakers. (L1 sprechende Person) verglichen wwerden kannten

Die Resultate ze-iv._'pen Folgendes: In der L¥ schliessen Lernende in Immers-
onsklaiden weientlich besser ab aly solche v Kladdien mit Eonventionell&sm
Fremdiprachenunterricht. Die Unterschieds sind 40 gross, diss 5 oft necht sinn-
il scheint, die beiden Gruppen dieselben Tests machen fu lsssen [Wode,
15495}, Berbglich der rezeptiven Fihigkeiten, d_h. Lege- und Horderstehen arne-
chen die Lermienden bei friher, totaler Immersion nach drel bis sieban Jahren
LY-Miweau, vor allem was die sprachijchen Fertigkeiten und das Vokabular rund
um den Schulbetrich betrifft. Bei aumserschulischen Themen kSnnen Verstand-
fimschwiengkeiten auftreten, Bei den produktiven Fikigkeliten (Speechen und
Schroibon) arreichen Immardicndernende nicht das L1-MNoveau. Da die standar-
disierten Tedts aber nur nach richtsg und falsch wrielen, ist sine Prazisigrung
des Entwdcklungsstandes nicht maglich, Konftige Tests sollten diesem Froblam
Rethnung tragen, Die Lernenden erreichen aineg hohe Kommunikationskompe-
tenz. Das Fackwissen wird ebenfalls micht Besintrachtigt, wenn die L2-Kennt-
nisse zu Beginn des Immerdonsunterrichts gendgend entwidcelt sind,

Var allem Mathematik und die Naturwissenschaften wurdan intensiv Gber-
prift, weniger Geografie und Geschichte (Swaln, 1986a; Genesee, 1987 & Calve
1991, ritiert nach Wode, 1995). Auch Lernende, die erst 12- bis 15-jahrig mit
dem immersionsunterrichi begonnen haben; erzielen sehr gute Fortschritte, Al-
teren Lernenden stehen offenbar andere Ressourcen zur Verfdgung (vgl. Kap.
L1} Eine wichtige Frage, die immer wieder auftaucht, betrifft die Entwickiung
der L1, var allem bei feher Immiersion, wo die Kinder sogar-in der L2 in die
Schrifilichkait (Lesen und Schrelben) eingefihet werden. Die Resultate waren
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a-nrl:_'ul,ig. Dig L1 weird micht beeintrichtigt, Im Gegenuail: Durch dasg Lermen al-
rier L2 wend evtl, einer L2 vweird auch dis L1 berelchert, Neuredse '..Ir-teriu-:hungen
deuten darauf hin, daw langertnstig mehriprachige Personen ein hbheres Mi-
veau der L1 erreichen als einsprachige (Wode, 19950 E5 kinnen aner varibear-
gehend Scheiachen o der Schriftlichkeit auftreten, vor allem, wenn die Ein-
filhrwng in die Schriftlichkeit gleichesitig in pavel Spracdeen-arfolglh, was jedoch
pher-seliten der Fall st In Kanada hat man guie Erfahirungen gamaoht mit der
Alphabetiserang in der L2 und der Einfdhrung in die Li<5chriftlichkeit ab der
F, Klasie (Wode, 1995), Auch in den mandlichen Lestungan ungd i oer Rom
raunikationsf&higkelt in der L1 erletdden immersionsschiler(-innen) keine Mach
tenlE, da der Spradantall aussarhalb des Untarrichits noch i-.'I{'-"-HJl'I{"'l-'I'.' gros it

Uim die Resultate der Evaluterungen richtig einordnen zu kdnnen, muss mian
aieth etwas dber die Schilerpopulation erfabren. Da die Eltern in Kanada
wahlen kfnnen, ob sie fhre Kinder immersiv unierrchten lassen wallen oder
nicht, legt-die Annahmea nahe, dass e sich generell um beser motivierts wad
gefdrderte Schideri-innen) handelt und dass die positiven Resultate dadurch zu
arkldren sind, Aber auch dieses kritische Argument konnte entkriftel wenden
[Modo, 1995 Stern; Eriksson, Le Pape Racine, Reutenar & Sama Oech, 1998):

Immiersionsunterricht esgnet sich ebenso Hir lernstarke wie for lermschwache
Kindar wnd Jugendiicha. Eine Reibe won Tegs mit Kindern mit unterschliedl k-
chem K hat dies gezeigl. Holobrow, Geneses und Lambert (1991, ztiert fach
Ellis, 1924} haben herausgefwnden, dasy Kinder aus Arbeltermilieus im smaner-
siven Unfarricht ebenso guie Leistungen erbrirngen wie Kinder sus dem WMithel-
wtand, Aus einem ernsthwvachen Kind wicd @doch trote IFrerssonsunterncht
kain lernitankas

Wode [1995) ersdhnt alferdings nie die Qualitit des Unberrichts und dee
Aushildung der Lehrkrafte. Ebenso fallt bei Wode, aber awch In anderen
Pubhkationen, der MEI‘II:]El an methoedischen und idaetscien UI‘.'-'H'|EQUI'IQEI"|
Bul. Im 2 Tel der 'fflfllel;{'ﬂﬂl?l'l Uﬂ'[E'H-u[rll.I"'-‘g wirdd IJ‘IE'SI'.‘\IE‘.?IJQ-:IEH ain didalkti-
sehes Model| vorgeschlagen und ausfihrlich dargestelit.

Es steht ausser Bwelfel, dass immersion eine vielversprechende Methode zur
effizienteren dweltspracharmvermittlung ist. Um die Frage, wanim immershes
Unterricht oder seine Vorstute, der bilinguale Sachunterricht, werghichen mit
dem traditionellen Fremdsprachenunterricht bessere Resaltate zeitigt, beant-
worten 2y kénnen, sollen amchlivsend aul umfasende Weise Erkenntnisie
des Erst- umid Zweeitspracherwerbs aul dem Stand der Sker Jahre als Biskumss-
orsgrandiege und wnter dem dspekt der Bedeutung fur eine Didaktik des im-
marsiven Unterrichits dargeitellt und diskutisrt werden.

# legis hprache i grdeer ah ear vsic Brlem oo ein, s kinnen se Sevedlina, Deletvan, cechl staer

behemichens (Aatrs 1997, 1 58]

2. Erst- und Zweitspracherwerbstorschung

Das Fiel dieses Eapitels istes, aufgrund ekier Analyse der Erst- Und Dweitsprach
erwerbsforschung, Folgerengen ru riehen flr elne Immersionsdidaktik, Um
dieze begrinden zu kdnnen, brawtht & fundierte kenninise und Aussagen
i{iber den L2:-Erwerh (dem der L1-Erwerb zugrende liegt), die = soweit maalsh
- aufgrund empirisch verifizierier Theorien allfalliger Kritik standhalien: Dabel
missen die nach wie var offenen Fragen klar dekiariert werden, Ei weiden um
Folgenden rwerst die biologichen Voraussetzungen, die wichtsgiten allgemel-
men L1 und L2-Erarbstheosien und der Stend der empirischen L1- und Ld-Er-
wirbtarschung dargeatalin

Folgt man den sustihrungen wen Fachbichern Ober den L2-Erwarh, stellt
man fest, dass vom Erstprachenwert eher selten die Rede 15t, In disser Arbeft
sallen nun ¢inige wichtige Erkenntnisse aus der L1-Erwerbsforschung aufge-
nommen werdern, um alifallige Steuerungsmoglichkeiten herauszufinden, die
auf den L2-Erwerh Ghertragen werden kdnnten. Den Auswirkungen des gleich:
zeitigen Erwerbs von zwel Erstsprachen wurde biiher noch relativ wenig Auf-
marksamkeit geschenkt. Mahistedt 2.8, (1996) gibt einen Einblick in bilinguale
Ernnhung_ im Allgemeknen ist deshalb hier Awr Yon crnmrath-gem Erstspra-
chensert die Rede, obwohl die Einsprachigkeit welbeeit bel weitem nicht dies
Regel ist,

Es wird von der Hypothese auigegangen, dass der L1-Enserb als Grundlieimn:
medell von grosser Bedeutung for den L2-Erwerb fst, dass es Verbindungen
rwnchen fhnen gibt, wor allem imeAnféngerstadiurm des L3-Erwerbs, wnd dazs
dabei das bagrifiliche Wissen einen nicht 2u unterschatzenden Einfiuss auf den
L2-Lernerfolg hat. Fir unseren Sachverhalt sind u.s.-die Ubersichten von Sza-
gun (1993, 1996) und Grimem (1987, 1995) fr den L1-Ensnarb sowie Ua, voni E-
lig (1994, 1997} und Wode (1993, 1995) fdr den L2-Erwerb sehr hilfreich.

Die Ausfdhrungen zum L1- und L2-Erwerh sind unter vier Fragestellungen
bedewtsam:! Wie wird der Erstsprachenwerh durch die Umwwelt beeinflusst? Gibt
#4 Parallelitdten swischen dem L1- und L&-Erwerb® Wenn ja, weldne! Lassen
slch Einfiuss- oder Steuerungsmbglichiceiten vom L1-Erwerb auf den L2-Erwerb
Gbertragen? Wenn |a, imaiefern? inwiewelt muss das Alter bel Beginn des Li-
Erwerbs berdcksichtigt werden? Im gegenwartigen Zeitpunkt konnen nicht
alle Fragen shichliessend beantwortet worden. Man muss sich vorliufig mit
plausiblen Hypothesen bebelfen, deren Verifizierung weitere Forschungsan
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strengungen erbringen werden

2.1 Biologische Voroussetzungen des Sproch{en]erwerbs

Das Aufrsigen des heuthgen Erkenntnisstandes berdglich der bialogischen Vor-
aussetzungen ist etnerseits insofern von Bedeutung, ali dess man b jetrt
glaubte, es gabe eln deales Einstiegialted 0 den L3-Erweerb. Wie in den
folgenden Kapiteln gezeigt wird, ist dios nur in Bezug auf die Aussprache noch
immer glltig. Hinsichtlich det aligemeinen L-Erwerbs weiss man heute auf-
grund der Gehirmfoschung und empiricher Untersuchungen, dass es kein
ideales Alter gibt, sondern dags gin L2-Lernerfolg in [edem Alter méglich ist. Al
lerdings andern sich e entwicklungiprychalogishen und kognitiven voraus.
satzungen, was eirmn Einfiuss auf die Lernweise hat und-eine dem Alter ange
passte Didaktik bedingt, wenn deér Erwerb in einer schulischen Umgebung
stattfindet. Andorerigits ist Gehimfocschung von estrangiger Bedautung bei
der Erklirung won informationsverarbeitung und informationsspeichering

2.1.1 Dia Verbindung von Lautrezeption und Lautproeduktion

Zu don’ biologiichen Vorauseteungen gehdrt die Maglichkeit aur lauthchen
Limsetzung der gelstlg vorberalteten Redeabsicht. Um entsprechende Lawuttol-
gen produzieren fu kinnen moss ein Kind wissen, weldhe Laute welcher Be-
deutung sugeoidnet wearden, d.h. s miiss aufgrund des Inputs bereits Bedeu-
tungiregeln sbgebeitet und gespaichert haben. Es gilt als ersiesen, dass
Shuglinge von (hrer biologischen Vorawssetzung her anfénglich in der Lage
sind, shmtlsche auf der Welt existisrenden Sprachlaute autzunehmen wnd & 2w
reprodurienen, Diese urspringliche Kapazitht geht aber mit der Zeit verloren,
denn je mach Sprachgebiet werden sie nur eine Auswahl aller moglichan
sprachlaute hiren. 5o kann 2.8, oin japanisches Kind nach 10 Manaten den Un-
terschied rwischn als und «re nicht mehr hdren, Was man nicht hart, kann
man auch nicht aussprechen. interessant sind die Bafunde, wonadn f-augllrlqe
ire Erstsprache sebr frioh von snderen Sprachen unterschetden kinnen; dh
dasz sie ihre Erstsprache erkennen wivd Warter gut werstehen, lange bevor sia
sie eimwandfrel artikulleren kinnen, Folgendes Beophel soll dies [ustrieren:

Lo unternalt sich elin Versudhslerter maf einem kleinen Kind, das semen Plas-
tikfisch «Fos nennt. Die Aussprache des Kindes imitierend, fragl der ver-
suchsleiter; =ist das dein FisTe aleine, anbwortet das Kind. uiDas st mein Fise,
Weitere lmitationen weist oy ebenfally zurick bis der Versuchsleiter fragt
«kit das dein Fisch?s alaw, frout sich das Kind, sdas ist meln Fes. (Brown,
1973, zitiert mach Grimm, 1987, 5. 611}

Cras Kindd lernt sprechen, indem es immer wieder Lautverbendungen hidet, die

offenba: etwas bedeuten, umd bei densn die Beziehung Lautverbindung-
Bedeutung konstant bleibt. Es wersucht nun, diese Lautverbindungen nachzu-
sprechen, doh, das Gehdirto zu Gesprochenem zu machen, Um eine rresgblchst
akzentireie Aussprachae ainer 2weit- oder Drittsprache 7w erraichen, 156 & won
vermall, wenn sie-moglichst frih gelermt wind, was aber nicht beisst, dass nkoht
auch ersvachsene Personen eine skremfrele Aussprache lermen konnen. Nur 15t
der Aufwand dafdr wiel growser. Bel der Aussprachs muss man won verschiede-
nen biclogischen Vorausetzengen f0r den L1- und spiteren LI-Erwverh alisge-
hen, wobel die Auwsprache des L1-Enserbs natlrlich galernt wird und digjenige
der spiter hinzokommenden L2 stark gesteusrt warden muss und kann. \aer.
bindungen zur Didaktik kdnnen in Kap. 5.4.1 und 5.4.3 nachgelesen wearden

2.1.2 Stand der Gehimforschung beziglich des Spracherwerbs
Auch die Gehirnforschurng lefert Erkenninisse zu Fragen des Sprachenwerbs,
die dessen Steuerbarkeit annehmen lassen, und 2ur Frage nach einem optima-
fen Einstiegualterin die L2, in diesern Kapitel werden, allerdings stark verein-
facht, einkge Ergebnise zur Emtwicklung (Relfung) des Gehirms und seined Ar-
beitswaise Dutarmmengefasst

Der in den Mer-lahren ainflusireiche Fomcher Lenneberg hat versucht, die
neyrale Determiniertheit das Spracherwerbs sufzuzeigen (1967, zibert nach
Grimm, 1995}, Er ging von der Plastizitét des Nervensystems bis zur Pubertht aus
und zoigte; dass skch die bei SSuglingen anfénglich in beiden Himhalften (He-
rphdren) statifindends Verarbeltung und Spelcherung von Sprache langiam
i dig linke Hirmhalfte verlagert. Dister ProZess wird Lateralitation genannt.
Wird die [inke Hirnhilfe bei einem Kind verietzt, kann sich die Sprache auchin
dar redhten entwickeln, d.h dass gewisse Teile des Hirmd andere Funktionen
(ernehmen knnen, wie dies 2.8 auch bal Linkshandern ader Blinden der Fall
it Die Periode bis rum Abschiuss der Hirnreifung nennt er die kritische Peri-
ode. Wern die Hirmreifung nach der Pubertat abgeschiossen sei, kanne der L2
Erwerb nicht mehr auf dieselbe Art stattfinden. Die Flexibilitdt gehe danach
verloran, weidl die zerebrale [:lrg.anis.a.ti;;:n finigrt und irreversibel sed, was hedsst,
dass g5 viel schawieriger werde, eine Zweit: oder Drittsprache zu fernen, Krashen
(1973, zatiest nach Grimm, 1995) hingegen meint, dass die Dominanz schon mit
4 bis 5§ Jahren ausgeblidet sef und die Lateralisation nichis mit giner Begren-
ning der Spracherwerbsfihigkeit zu tun habe. Molfeses; Freemans und Paler-
mes’ mehrfach replizierter Bafund (1975, zitiert nach Grimm, 1995) weist auf
gine taterale Funktionsgliederung bureits bel der Geburt hin, Es gibt gemass
Gétze (1994} noch kaine eindeutigen Aussegen dber den Verdaul und Absthiuss
dar kittitchen Periode (Abschiut der Lateralisation) und somit Gher das beste
Lernalter. fusch Huber, Poeck wnd Wenbger {1985, zitlert nach Gatze, 1954 sind
mach vielen Untersuchungen, auch mittels Computertomographie, vorsichtig
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gewaorden und sprechen wohl noch won sprachdaminanter Hemisphase, bato-
nen aber, dass die darau pu riehenden Konfegquenzen unkiar weren. Dig Late-
ralisation kann demnach nicht mehr als Begrondung fir ein ideales Emstiegsal-
ter-in dion L2-Erwerh herangezogen wernden,

Es ist heute umstritten, ob Kinder Envachsenen grundsateloh wm Fremdspra-
chenlermen Oberlegen  sind. Aubgrond  der u:t[-.-n-:Juur-gsps-.u'.hnln-gl-i.-:hen
orawssetzungen hat jedes Alter andere Lernvarausseirungen, die s arfas
sen und zu optimieren gikt. Frahes L2-Lernen it aul jeden Fall ssnpeotl, Unter-
schiedlichie Bereiche werden in unterschiedlchen Altersstufen optimal ersar
ben, wie £ Intonation und Aussprache bel klelnen Kindem. Formale
Regelextraktionen hingegen kéanen lelchter von Erwachsenen bewditigt war
den. Der in den Grundlagen abgeschlossens Ersisprachenasent edeutnt entge
gen friteren Meinungen keineswegs eine Grenelinke, von der aus weiterss
Spiachiilermen erst mbghich selm saell {5 Kap. 2.3.4)

Wisten dber fusammienhdnge rwischen Informationswerarbaitung  wund
“peicherung (Internalisiereng) ist fir die Erlorschung des Sprachenwerbs sehr
hilfrelch. Dabel interesstert beziglich der Speicherung die Lokalkatronsthearie,
die klar abrgrenzbare Funktionen einzelner Zentnen (Areale) wie 2.8, Broca und
Wernlcke worgibt, und die mittels der Aphasieforschung (Geddchinisweriust) 2u
verifizieran versucht wurde. Ob die Lokalisstionstheorie Aussagen Ober ein
ideales Einstiegsalter in den LE-Erwert madhen kann wird sich weiten, im
Uberblick des Sprachwissanschaftlers Gatze (1994) Gber den Stand der Himfos-
schaung filir den Sprachenwer fillt auf. dass die Resultate Ober die letzten fah
re in disselbe Richtung gehen. Schon Paivio (1971, zitiert nach Gitre, 19394}
hatte behauptet, der Mensch besitee rwei venchiedens Gedichtnsspuren fiGr
das Langzeitgedichtnds, eine Hir das bildhatte, eine fir das verbale Gedichinas,
wobel rwischen den beiden Verarbeitungssystemen ange wiechselseithge Ver-
bindungen bestonden. Such Friederiol - bostitigte, dass Sprache im o Gehirm
mehrfach repridentiert ist (1947, ritiert nach Gotre, 19904} Sie gleubl, mitl der
Methode der Magnetencephalographie herausgefunden zu haben, dass Spra-
che ak Praozess der Satrbildung (proredural) ured aks Wiriten (deklasativi tm G-
hern worfanden W0 Such Cubalh (1997, atert nach Gotae, 1994) nommt an, &
gebe rwei verschiedene Sprachipeicher. Disie Hypothesen wurden bestatigl
durch dig mittels eined Kermdpintomographen aufgenommenen Resultats des
Forsdhvergruppe Kim, Relkin, Kyoung-Min und Higsch (1997), Sie bewelsen, dasy
sprachregeln (prozedural) in der Broca-Region gespeichart werden, der Wart:
sty (deklarativl in der Wernicke-Region. Bei rweirprachig aufgewachsenen
Kimnvdern sind die Strukturen baider Sprachen im selben Beraleh in der Broca-Re
glon abgelegt, die Strukiuren spiter ensvorbener Sprachen hingegen in einem
separatlen Bereich. Das Gehirn won frah bllingualen Personen arbeitet demnach
anders als dasjenige won monalingualen Persenen. Solche frish bilinguale Per-

sonen wignen sich .8, okmne ipazifisches Tralning waniger akls Dolmetscher{-in-
rign], wel sie weniger schrsll Gbersetzen kénnen, da die baiden Sprachiyitems
rwar am gleichen Ol aber als aln je elgenes Spracheystem abgeiegh snd. Der
Rickgriff aul das andere Spracheystem dauart ldngor well e wemger Veroin-
dungen neischen den bebden Systemen gibt als bei jemandem, der das rwelte
Sprachsystem syitematich an das erste angeknbpft hat. Der Mythos woin 2eiel
sprachigen Kind, dat keine-Sprache richtig lermaen kann, st sich wa. auch
deshially als falsch. im Gegentell, e wird schon frih trainiert, sse verschledene
Sprachyysterne nebeneinander zu benutzen und orhilt 4o eine grissens sprach-
fiche Flexibitiat Die Lokalisierung allein madht keine Ausssgen uber das igeals
E|rl-|.'t|e|_:|5.a!ter fiar den L2-Erwerb. S8 foigt awch nodh nschi auf, wie dis Lem-
prozesse vor sich-gehien, dazu braucht es Kenntnisse Ober die informationseer-
artaitung

Die rasche Entwickiung bildgebender Verfahren (LOthl, 1998) wird in nich
ter Zelt waitere Aufschiiisse Obar die Informationsverarbeitung im Gehirn ver-
mittelr. Neben vielen anderon bleibt die wichtioe Frage ru kidren, ob die Ver-
arbaftunguprozesse im Gehirn nachelinander ader gleichzeitig ablaufen, d.h. ob
she serie- oder paralielgeschalter sind, Heure weiss man, dass die Verarhe
tungeprazewse parallel verdaufen kdanen, was einen Einfliss auf die Theorie
dies LESpracherwerbs hat Form und Inhalt kénnen bel der Perzeption des
Inpasts glelchreitin verarbetet werden. Wenn die mertale Strukbur darin be-
#timde, pedschén separaten ftems gleldheeitl gewichiete Verbindungen hif-
zustellen, wirde der Begriff Regel in Frage gestelit. Anstatt zuerst die Regel 2
bernen, wn dke denn ancuwenden, {2.8.: Die reguldre Vergangenheit im Engli-
when wird so gebildet; indem die Endung -ed. an die Grundform des Verbs
gehing wird ), wisrde jeded geipeicherta Verb einzeln mit der Endung -2 vr-
sehen, Dies wiire auch eine Erklirung, warum die Lermenden in der Lernerspla-
che nicht allen Werben gleichzeithy die richtige Endung zwordnen,

Folgende gesicherte Erkenntnisse sind flr den Sprachenwerb woachiig: as
mienachiiche Gebvrn anthblt bis zu 100 Miz® Nervencallen (Neuronen), die alle
mitelnander durch Synapven varbunden sind (mahiere hundert pio tervenzel-
lg}. Die Mervenzelien verdndern sich nicht, susser dass sie abgebaut werden
Die Relrermpfangsstelien, die Dendriten, die Reizabgabestelien, die Axone, so-
wie dia Synapsen verandern sich jedoch lebemlang. Bei hsufigen und starken
Reiren werdan die Synapsen verstirkt, sodass der Informationsfiuss schneller
wird, oder ev entsteben reae: Bel Habituierung oder Austell von Redzen veren-
gen sich die Synapsen. Das Gehim wird aks ein in sich geichiomenes System be-
trachtet, in dom alle Fellen miteinander verbunden oder wermetrt sind und des
N Levtungefahigheit lebenslang besinflusst wnd erhsiten werden kanm, In
dizssm Sipne spiel die kritische Pericde beim Sprhr.hznh!"r'l-n!rl Elme wepnigar
grosis Fodle
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Neueste Forichungen versuchen, die Theorie der neuranalen Netze zu
entwickeln und empirisch zu belegen. Wahrnehmung, Sprache und Denken
werden als Phinomenes verstanden, die auf neuronaben Netowerken basieren
und untereinander durch Mervenzell-Ensembles (Neuronen und Synapsén) ver-
bunden sind, Digte werden je nach Bodarf aktiviert. Sind mehrere Nenvenzellen
gleichzeitig aktiv, verstarken sich die Synapsen swischven fhnen und esine Grup-
pé von Meuramen vermstzt sich zu sinem Tellverband, Auch Zelverbnde sind
miteinander verbunden. So hinterlasaen Gesyprache, Bilder, Aussagen, Mamen
i, Komplese Geddchinlsspuren (Gotee, 1994). Didse Richtung wird als kevn-
nektianistisch  bepekdhnet und umiasst auch Elemente der Chaoitheane. Der
ganpdier D. Hebb (1949, gitiert nach Gotes, 1994} vertrat sie sthon var 40 Lah-
ren, we erschien aber damals als ro radikal, weil sie auch den Annahmen cer
korstlichen Intelligenz zuwiderlief, die auf dem dualen Prinzip aufgebaul war
Forschungen mit der Positronen-Emissions-Tomographie (PET), einem nuklea-
rien Verfahren, mit dem man Stofheechisivorgange nachaweisen kann, starken
die kannektionitische Thearie. Patterson, Seidenberg und MoCleliand (1984,
zitlert nach Gotze, 1994} kommen zum Ergabnis. sdass bei der Umsetzung des
geschriebenen Wortes in seine phonelogisch korrekte Awsprache zumindest
el unterschiedliche Rowtinen aktivert werden, alige nicht mehr ais linearse
guentielle Informatiorverarbeitung, sondern als paraliel distribueted proces:
sing (POPj» (5. 185). Die Korrelationsthearie (zeitfiche VerknOpfung neurona-
ler Vorginge) des Neuroinformatikers Christoph von der Malsburg (1991,
ritiert nach Gétze, 1994) geht in eine #hnliche Richtung. Die biitzschnedlen Ver-
bindurgen wilrden von keiner Zentrale aus gesteuert, sondern seien in stetiger
Vardnderung. Neuranen feuerten in synchronen Schwingunegen, awdh wann sie
raumlich sehe weit voneinander entfernt seion, Die Gesthwindigheit der Infor-
mationsabermittiung betrdgt 350 km pro Stunde [Reye, 1993). Der Konnektia-
nistischen Theorie der Himforschung wilrde diejenige Praxis des L2-Unterrichis
am besten entsprechen, in der ein breites und variables Angebot kommunika-
tiver, kreativer und kognitiver Lehreinheiten maglichst viele und unterschiedli-
che sinnliche Rerwirkungen auslést. Die Lehrkralt misste dber ein vielfaluges
Repertoire verfogen, wm s je nach Bedard und Vorkenninissen der Lernenden
pinzusetren. He misste ausserdem die jeweiligen Lernerbiograghion kennemn

Divwahl beziglich der biolognchen Voraussetzung weiterhin noch wigle Fra-
gen affen blaiben, kann von der Flexibilitst und grossen Leistungsfdhigkeit i
Gahirns abgeleitet werden, dass die Lernbarkeit der L2 von der lermailligen
Person seltyst und durch die Umwelt bis 2u einem gewissen Grad lebensdanglich
stewerbar 1, wann die biclogischen Voraussetpungen optimal unterstinet wer-
den Disse sind fir den L2-Erwerb dieselben wie far den L1-Erwerb, ausser dass
die hicloglsche Reifung je nach Beginn des L2-Erwerbs schon fortgeschritizner,
wenn nicht abgeschiossen ist. Die aktuelle Gehirmforschung bestitigt die kon-

giruktivisttschen Lerntheorion, In der Spracherwerbstheore-Diskussion - fhilt
auf, dess eine gewisse Abkehr vorm dualen Denken n Richiung systemeches
Denken stattfindet, was dem Gegenstand wohl gerechter und von der ampiri-
wchen Forschung bestatigt ward, Die parallele Verarbeltungseeise widarsprichi
allerdings einer breiten bisherigen theoretischen Basis und erscheint deshalb
worderhand noch sebr kontrover

2.2 Spracherwerbstheorien

Will man Aussagen Gber Einflussmiglichkaiten (Stouerbarkeit) aul das Spra-
chanlemen machen, kommt man micht umbin zuerst die alte Frage zu stellem,
ob Sprache angeboren ist (nside-out-Theoren, .5, Chomsky) ader nicht {outs
de-fn-Theorien behavsortisch 2.8, bei Skinner) (Grimm, 1995). In dieser aboodu-
ben Farm kann sie heuts pwar nicht mehr gestel it werden, sondern man fragt,
wis sngeboren st und wis die Umweltbedingungen fir eing optimale Sprach-
entwicklung sein missten. Die aktuellen Theorien sind moderat und suchen die
Passung swischen inneren und dusseren Bedingungen. Obwahi Chomsky und
Skinner von entgégengesetrien Positionen pusgingen, werden hier die wich-
tigsten Austagen der heute nodh bedeutenden Forscher kUi Tusammendge:
fasst, ebenfalls diejenigen von Piaget, Wyngotzki und Bruner.

2.2.1 Nativistische, behavioristische, kognitive und interaktionistische Theori-
en das L1-Erwerbs

Chamsky geht in selrer nathuitischen Theorie davan aus, das allen Sprach-
wysteman digsalben abstrakten Prinzipien mit Atz ich versthiedenen Parame-
tern gugrundeliegen, die je nach Sprache unterschiedlich awsgeformt sind. Dle
Sprachen basieren demmach aut einer Universalgrammatik  (UG) (Chomsky,
{981, ritiort nach Edmonduan & Houte, 1993), Wode versteht Chomeky folgen-
dE-FI'rldsmn.

Die durch die UG festgelegten Optionen werden Parameter genannt. Sie be-
treffen 8. die Moglichkeiten der Wortstellung, von Flexionsystamin usw,
Dis Parameter sind zu Baginn des Spracherwerbs offen in dem Sinne, dais sie
|& nach Sprache usiterschiediich ausgetullt swerden k&nnan. Die Relaticnen
uriier den Pararmetern Ier,]-gn fiost, wiswadtt die Ausprdgurg det minen mit des
eines anderan verainbar ist, Kannen beide in der glelchen Sprache vorkom-
menT Badingan sie einander oder schlieten sle einander aus?... Die Lermanf-
gabe besteht in der Fixdering der Parameter, (Wode, 1993, 5, 54/55)

Die Memschen beshssen, so Chomsky, einen angeborenen Spracherwerbs-
mechandsmus, ein sperifisch genstisches Programm (LAD, fanguage acguisition
dewice), das sich wor allem auf die Sprachstruktur beziehe und nidht auf die
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Bedeutung (Semantikl. 2yeel Definittonen sollen den Begriff erhallen: «LAD Ist
ein Arsenal von mentalen SChemata, die Testlegen, welche STrocturen dber-
haupt in mensohlichen Sprachen moglich sinds (Wode, 1993, 5 54). Grimm
menAl LAD = | esnfen) sus unversellen Strukiurpnnzipien bestenendein) Regel-
apparat, durch den der Grammatikerwerbsprozess im Sorialisationsprozess ge-
leitar, bzw. kanalksbert wirds (Grimm, 1987, 5 591} Chomsky st der Begrinder
der transformationell-generativen Grammatik (TG), die besagl, dass ein be
grenries Regelystem das Verstehen und Produzieren ainer unendlichen Zahl
von spachlichen Ausserengen erlaubt. Er argumantiart, dass viele Kinder kor-
rekie Sitze biiden, die sie noch nie gehdrt haben kinnen und unkgrrekts, auf
die durch die Beriehungspersonen sicher kizine Verstérioungen erfolgen; wie in
Skinners Theorie behatptel. Auch hdrten Kinder im .ﬁ.llt.gq sahr viele unkorrek
te und urwollstindige Sitee, die, wennske ve imitieren wirden, enmidgiich 2u
einem walhtindig rchtigen Autbou der Syntax fohten. Disse Argumente flhr
oo als Boweise an flr die Existenz einer genetischen Pridispoution und einer
festen Anzahl von Optionen, mit denen der Mensch ausgeristet sel, und als
denen e je nach inputiprache® eine bestimmte Wohl tretten minse. Neuette
Gentorschungen schethen Chomskys These zu stutzen (Renninger, 1998}, Dunch
forugesetrie Hypothesendberprlfung wird demnach die Strukiur der Sprache
herawgetunden. Da bei dieser Vorgehenswiie ncht jedes Strukiurmerkmal
#inreln gelernt wenden muss, Kann der Lermvorgang ratonalisert werden. ¥5o-
die (1993) kritshert an Chomskys Theorie, dass sie sich nur aull eirsprachige Men-
schen bezlehe,

in eirser Rezension stedte sich Chomsky (1959, ntbert nach Bdmondson &
Hiwse, 1595:‘ ganzin ﬂﬂﬂﬂiﬂl on Zum Behawnoristen SEinner, der n seinem Buch
aWerbal behaviors 1957 ahne innare, gelstige Vorgadnge ru beachten, vor allem
das von aussen baobachtbare Verhalten (inpwt - sutput, stimulus - responsa) als
Basis nahm, Spracherwerb mit dem Verstirkungsprinzip erkdarte wnd somit
voam alleinigen -Frfa-hrl;mg-g.lerﬁen ausging.

im Fusammenhang mit der kognitiven Entwickhing wnd dem Spracherwerh
wird hiiufig Fiaget erswdbint (Edmondson & House, 19593, Szagun 1996, Grimm
1995), obesohl er sich mit Spracheraerh vor allem im Zusammeanhang mit der
Entstehiung des Denkens befasst hat. Aber saine BE‘SJZI'IFE;EI\JI'H] der unkbeersal
gultigen Entwicklungastufen, imsbesonders der semamatoriscthen Entwicklung,
die zur Objektpermanens® und zud Spmbolbildung filhrt st fr die Erklirung
ded Spracherwerbs aubchlussreiche Er ging davon aus, dass im Menschen soru
dacpen eln blologisches Lernprogramm existiert, dat seine geltige Entwicklung
errndglicht, Die von thm angenommenen vorprogrammierten Entwicklungsstu-
fen odier -phasen kdnnen dwar individeell etwas fTridher oder spidter sintreten,
send mher grundsdteich invarcant, d_b. die vorherige Stufe st immer noteendi-
g Bedingundg T die nbcnane”. Die Uberginge won giner Stute zur anderan sind

fliessend und in den hbheren Entwicklungsstufen bleiben Spuren der friheren
orhatter. Das Kind verarbeitet von Geburt an die aufgenommenen Umweltri:
2 2 eigenen Handiungs- und Denkschamata, indem es sie ainersaits saim
ligrt, d, b in sein wchon vorhandenss Wissen integriert (simverieibt) oder mdem
iy e bereits erworbens Wissenssystem akkomodiert (anpaist), Das Strelen
nach elnem Gleichgewicht (Aquilibration) st sozusagen der Motor der geisti-
gen Entwicklung. Dies geschieht schon wor dem Erwerb der Sprache, dig neben
andern, nonverbalen Kommunikations: und Denkmitteln, das differenzienesie
ist. Plagets Entwicklungstheorie ist konstruktivistinch, d.h. aul den Biologischen
Voraussetzungen aufbauvend wnd in intoraktion mit thnen st de individuslle
Verarbettung der Erfabrung die Grundisge det Lermers. Seime Sichvevelse wird
in den wesantlichen Sussagen durch die neussten Forschungsergebnisse be
sthtigt. Sinclair {1573, zitiart nach Szagun 93] betent den Zusammenhang e
ichen kognitnver und sprachlicher Entwackiung, Indem sie die Fahigkait Tu
raurmdicher und zeitlicher Einordnung des sersomotarischen Kindes voraussetrt
fir die Fahigkeit, sprachiiche Elemente aneinander rethen zu kdnnen. Tomasel
b und Farra | 1284, zithert nach Seagun, 1993} haben diese These bestitigt: Kin
der dar 5, sensomotarischen Stufe konnen Woarter, die unsichibare Crisveriage-
mengen encodieren (2.8, dehinter), nodh nicht lernen, Es stellt sich die Frage,
waewelt das jeweilige frahkindiiche, allgemeine kognitive Entwick|ungsstacdi-
i clie Basis kst fir den Sprachenwerb und wiewsit die soziale interaktion,
Grundlegand fir wrlslinguistische interaktiomtheorion it weit einsgen lalh-
ren Wiygotrkis Aktivitstthearte, deren Schi(ssabadrter ahotive und «lmerna-
lisations helssen. Wygotzil (1974) st der Meinung, dass Lernende beid jeder Ak-
tivitht far sich ain Ziel formulieren und somit ein &Motiv haben, Er batonte schon
ifden 30er-lshran, dass das Kind die Sprache nicht allein leme, sondgern vor al-
term in Interaktion und Kommunikation mit einer Berugiperton. Das paaite
Crhiliselbwort betrifit die Art, wie Lermende mit Hilte von <Exparien und Ex-
portinnene, also Eraadsensn oder dlteren Kindern, 2in Problem I6sen, auch
#in sprachiiches; und die Losung internalisieren: Dabei kammen die Lernenden
fu Lesungen, die sie allein nicht herausgefunden hitten, Durch interperinale
Blktivitht gelangen sie somit in die «zone of proximal devalopments [Zone der

flichsren Entwicklung), Die gemeinsame Aktivitht it ein Verfahren zur Festle
gung des ak twellen Entwdcklungsstandes (was das Kind autonem kann) und des
nichsten Entwicklungsschrittes (was et mit Hilfe elnes(r) Ersvachsenen kann)
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Abb, 2 Wygotekls «Zone der nachsten Entwickiungs (ZPD)

Brumer (1997} folgt Wygotzkl und betont das starke Angewlesdnigin did Sa00:
lirngs Fiif die Mutieds, die dem Kind den dusseren Eommunikatbionsrabsmen uind
somit das Sprachenwerbsmauiter als Instrument ur Errarchung seiner Ziele bie-
tat. Bruner fuhrt Her dipgen Kommaunicationsrabmen den Begrif? des = Formatys
gin, oder awch LASS (Language Acguisition Support Sprfem). Damit meint er
den mesters familidcen Inferaktiorsrahmen, in dem das Kind in einer pile-
gierten Situation wing erten sprachlichen Schrtte unternimamt. Ein Grossteil
sainer erstauniich systematischen Aktivitdt sei kommunikativ und sozial. SChon
vor dem eigantlichen Spracherwerh entdecke das Kind Bewdltigungsstrategien
himsschtlich sozialer Erfordermisie. Digtn seien bereitd kulturell gepragt il g
ban ibim gine bestimmte Ovdnung vor, Das Kind und die Berugsperson kombi
nierten stdndig Elementes, um Bedeutungen 2u gewinnen, Interprelaiionen
suordnen und Absichten su erschilisgen. Das Kleinkind kénne vor dem Eintritt
in die Sprache bereits ontérscheiden fwhchen spezifisch und nicht spezifisch,
secipchen Dustinden und Prozescen, punktuvellen wnd wiederkehrenden Hand
lungen, swischen ursdchlichen und nicht wrsdchlichen Vorgangen. Die nahon
Berugspersonen verdanaerten (e Sprachverhalten in der Absicht, dem Kind das
Lermen ru efleichtem (Brunes, 1997). Dan LASS vl rusammen mit der angeno-
renen Sprachiernfahigkelt, dem LAD, dée Bagh das L1-Erwerbs (Bruner, 1957]
S0 gesehen manifestiert sich Sprachentwicklung zuerst in sozialer Interaktion
und erst dann als Bestandtell von inneren Processen, was in elinem gE‘NiFﬁl’-"n
egensaiz ru Plagel steint, der die interaktion und Kooperation mit anderen
individwan mittels der Sprache bn erster Linle im Zusammeniang mit dem Den-
ken sieht, das durch Sprache korriglert oder bereichert, d.h. reguliert werden
kann

Oibweahl weiterhin noch viele Fragen bestehen, kann man rusammenfassend
sagen, dass der L1-Erwerb ein hochkomplexer Prazess ist, der ohne soxiale In-
teraktion nicht maglich wire. Im Klsinkind sind gembs der aktuslien L1-
Envarbstheorie eine Pridisposition zum Sprachenlernen, sorpusagen sprachant-

.-.-.-;,'u.luu:-.gss.pezrfﬁ{he Fa.hn;k given varhanden, die es inm edsuben, aulgrend
der Urngebungssprache{n), auch Inputspracheln) genannt, ssine Sprache{n) in
glnem komplexen Lermprozess zu konstruisren, Die Art und Werse der sozialen
Imteraktion bastimmt susammen mit der kagnitreen Entwickiung Bis 2u ainsm
gewksen Grad die Qualitat des L1-Eneerins (vgl. Kap 2.3.3), der in mancher Hin-
stcht als Basis flr den L2-Erwerb gulten kann

1.1.2 Mativistische, behavioristische und interakthonistische (kagnitive) Theori-
en des Li-Erwerhs sowie die Larnernsprachetheors
In diesem Kapitel werden die Theorlen des LZ-Erseerbs zusammengefassi it
dem Tiel herauwszufinden, ob sie kahdrent sind mit den Theorien des L1-Er-
wirrbs, und was davon for don immeriiven Unterricht relesant ist.

Whrenddem da Intoeetse am L1-Ersierhs im 20, 1. immear vorhanden war, =
fif def resaite Weltkrieg brachte eine varlibergehende Stagnation -, wurden
Forschungen Gber den Erwerb von Zweit- oder Fremdsprachen hingegen orst
im Zusammenhang mit dem erhdhten Bedarf an Fremdsprachenkenntnissen
Yo pweeiten Weltkrieg an in den USA ntemsiviert. Da Handlungsbedarf
harrschite, Achtete shch das Hauptaugenmerk vor allem auf die Chidaktik des
Fremsprachenunterrichts (FU), also sul den Einfluss der Lebrkraft, aul die
Larnmaterialien und die Lerntechnologien; vertiefte Kenntnisse der Lebrikrifte
Gber den L1- oder L2-Erwerh wutden nicht als Voraussetzung betrachiet. Das
Hauptimterssse galt dem Lernerfelg, der an dar Fehlerhdutfigheit gemesien
wurde, Emt in den S0er-lahren wachs die Erkenninis, dass erfolgreicher Unter-
richt der Grundlagen der Spracherwerbsforschung bedarf, die in der Falge in
den i0er-Jahren stark gefdrdert wurde

Die folgenden AusfGhrungen orientieren sich vor allem an Kim (1993} an
Enapp-Potthof¥napp (1982}, an EdmondsonHouse (1993) und an Eliis (1994)
Historisch gesehen wurden vorerst. nacheinander einzeing Forschungsschwer-
punkte fokussiert, die auf den Theorien des L1-Enserbs aufbauten. Drel uniber-
sthiediiche Sichtwelsen sind dabel zu erwdhnen (Kim, 1993), wobel heute die
dritte diejenige ru sein scheint. die den L2-Erwerb am besten zu erklaren var-
may

| Lermtheorien Bestimrmendes Fakioren
F ki

1, behavioristisch puterne Faktoren

2. nativistisch interne Faktoren

3. interaktionistisch {sozial | kognitiv) baide Faktorentypen |

Tab. 1 Ubersicht Gber die wichtigsten Arten von L2-Enwerbsthearien
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Dre verhaltempiychalogiiche Kontrasiiv- oder nterferenzhypotheie
Dig L2-Erwerbstossehung in den USA nach dem 2. Weltkrieg war von der er-
haltenigaychol ogle (Bahaviarismus) stark beeinflusst, die sich ihrersaits auf den
vrukturalismus® bezog (Digeser, 1583), in den frihen Blor-lahren seizie man
vied Hoffnung in die sogenannte Kontrastivhypothese. Aus behavioristischer
Skchit wurde der LY1-Erwerb als mechanisch angelegier Gewolunheitsidldungs-
piroress batrachtet, der von don Lernenden auf den L2-Eraerb Gbertrangen Wer-
den kamnnte (Kim, 1953}, Der L1-Enwerk galt somit als Grundlage Hr dien L2-Er-
werh. Der Transfer konnte positiv sein, wenn die Mormen und Begeln maaschen
den rweed Sprachon Obereimtimmten (Inferens) oder negativ, #lsa ou Fehliel-
stungen fakhrend, wenn die Normen und Regein nicht dberetnstimmien [Inmer-
ferenzl, Durch dan Vergleich der beiden Sprachen glasubTe man worawussagen zu
konnen, wo bei den Lernenden Schenergkeiten auftreten wirden und wo
nicht und wie der Lernprozess durch cie Wahl des Inpuls gesiguern vearden
kdnnte, Waren die Strukturen gleich, gendgte eine Obertragung der. L1-Ge=
weohnheiten, wiren sie verchieden, brauchte e dia .ﬁ.ul.::maiis-ue-n.rng Yon na
en Gewohrhelten. Fehlar wurden grundsatelich als umenadnscht betrachtbet
wiid mussien vermieden werdan, Diese singeschrdnke Sichiwelse brachia nicht
den erhofften Erfodg, da im Lermprozess einereits viele Fehler auftraten, die
nicht dureh Interferenz erklart werden konnten, und andererseity worher
gisagte Und enwartete Fehler nlcht auftraten (Elis, 1994) Durch die sptere
Lernerspracheforschung lless sich hichstens eine abgeschiwichie Form der Ko
trastivhypothese legitimieren, Sie konmte:seit. den T0er-Jabren wedsr zur Er-
kldneng des L2-Enwerts noch bei der Koneiplerung von Lehrmittein als alleind-
ge Grundlage herangezogen werden
Die nativistische Identititshypothese
Als nativivtisch (angebaren) begrimdet, Elis (1994) nennt ske vnentalist theo-
riewe, gilt die von Chomsky beeinflusste LisL2-Hypothess oder |ﬂ'l!'|"ll?tﬂl":h!p’|:":l-
thase, die won der Annabme der sprachlichen Universalien [grundsatziich glEI-
cher sufbau aller Sprachen) ausgeht und daven, das der L2-Erwverh aufgrend
det LAD (Languate acaultition dewies) und des damit verbondenen Struktur-
auffindungseerfahrens mehs oder wendger glebch verlauft wie der L1-Erwerb,
Mkt digsen Uberlegungen verband sich wieder ein vermehrtes Interesse am L1
Erveerh. Ein Tramsfer von der L1 zur L2 war demnach Gberflissig und wurde als
Mittel dier Hypathesenhildung ausgeschiossen (Knapp-Potthaffl Knapp, 1582).
WVon daher starmmt die Fordérung nach der absofuten Trennung ven LT und L2
b Fremdsprachenunterdcht (FU). Zur Yerifizierung der Li=L2-Hypothess wur-
chen avsschllesslich Fehleranalysen in Output-Studien gemacht. Man fand svear
affenschtliche dhnlichketan 2wischen dem L1- und L¥-Erwerb, wor allern be
jungen Lernenden, im Anfdngerstadium wnd Im natdriichan E2-Erwerb, wobed
die Entwickiungen im:syntaktischen Berebch dhnlicher waren als in der Mod-

phologhe (Ellis, 1994}, Generell [t sich trotzdem sagen, dass [e nach Alter,
tprachenkombination, gesteverter oder ungesteuerter Situation und mdividu-
gllen Faktoren sowehl die Lemprozesie wie die Ergebnisse variieren. Weitera
Forschungen sind notwendig, denn die Mesnungen gehen aussinander. Heuts
spricht man von einer abgeschwichien L1=L2 Hypothese, d b, dass dig Struk
turbildung der L2 auch d@ber den Transfer aws der L1 erfolgt. Sowaohl die Kon
trastivhypothese, die einen umfasenden Transfer von der L1-zur L2 postulierts
aks auch die entgegengesetzie Identitishypothese, die den Transfer verneinte,
hatten Auswirkungen auf den Fremdsprachenunterricht und dia Lehrmittel,
die haute dbereinstimmend in inrer Ausschilesslichkeit als Gbaorholt gelten,

i interakffonstheorien

i der neueren Forschung gewinnt der Gedanke an Bedeutung, dass Lermpro-
#essg won verschiedensten #isammensplelenden Faktofen abhingen umd in -

nem grisseren Zusammenhang gesehen werden mdssen, dhe & gibt sowohl el

ne angebarene Diposition rum Spracheniernen wis such die Besinflussung
dierch die Urnwelt. Ex gt sowohl Ahinfichkeiten im L1+ und LZ-Aufbau, alsauch
imterfereneen, Die Elnskciht, dass Polarisierangen dunch einseitige Betonung ge-
wisser Aspekte weder die Forschenden noch die Sache weiterbrachten, flhrte -
unter Einberug der L1-Erwerbsforschung = zum interaktionsmodell. Aut der
Basis der Annahme einer genetischen Pradisposition zum Spracherwerb, wird
der Begritf interaktion zweifach verwendet, d b, einerseits soziofinguistisch ori

entiert fegl. Kap. 2.3.3) als interaktion swischen Personen, deren grosse Bedeu-
tung aus der L1-Erwerbsforschung bekannt it :.8. die Interaktion swischen
Mutfor und Kind (Bruner, 1997; Wygotski, 1974). Der L2-Erwerb wird demnach
als wariabler Prozess verstandan, der durch externe Faktoren wig sprachiiche,
individuelle und soziale Variabeln beeinflusst wird. Andeverseits ist die Interak-
tafstheorie kognitionspsychologisch origntien, wads haisst, dass die kemplexe
interaktion des menschlichen Lernisystems zwischen dem sprachiichan L2-inpat
und ‘den sprachiichen (2-Ausserungen {Output) (Ellis, 19943, d.h. was [n der
black box geschieht, fokussiert wird. Die tnteraktionstheorie gelit von den Ler-
nenden aws, die bewuist oder unbewarsst ihr Lermen mittels Strategien steuem

Im Eemirum des Intereises steht der Lernprozess

Lernessprachethearie ali Tell der interaktionstheorie [Input- und Dutputhypo-
thiese}

Wig belm L1-Erwerb wehl man den L2-Erevorb auch ah Lemnprazess, der auf-
grund des im Aufbsu begriffenen Lernarsprachsysterms zu einer runehmenden
Eosrekthelt der Sprachamyvendung flit. Aknlich wie belm L1-Erwerb treten in
der Lernersprache gewisse Fehler regelhaft auf. thre Analyse bestatigt die Kon-
Hruktion systematischer, rarsitorischer Zwischensymteme, die durch den kau-
Tenden Li-Erwer standig der Zielprache angepasst werden, Die sprachlichen
-ﬁ-umrung-en wahrend dieses Prozeuied haben serschiedens Autor(-innen) be-
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nannt: transitional competence und learmer language (Corder, 1957, Zither
nach Edmondion & Houte, 1993 und Ellii, 1994), approcimative systems {(Nem-
apr, 1971, zitiert nach Edmondson & House, 1993), nteclsngusge (Selinker,
1972, ritiert nach Edmondicn & Houwe 1993, Digeser, R ER Interimsprache
(Eagbe, 1974, irtiert nach Edmondion & House 19935 Wode [1994) nennt 58
IwitchiEn- oder ntenimisprachen, die von den Lernenden Esnimiderich emnt-
wekel werden, wenn Se nicht fosslberen (stillstehen), e Bagriffe sind nicht
gant syndnym, zelgen aber doch die grosse Bedeutung, die der Lesnersprache
balgemassen wird.

Um die interaktion (Vargenen im Gehlrn) zwischen dem sprachilchen Ingput
(H&rverstehen und Leseverstehen) und dem sprachlichan Output (Sprechen und
Schrelben) flr den L2-Erwerh erforschen 2u kdnnen, wurden mwel Hypothesan
formuliert. (le altere inputhypothese besagt, dass wor allemn die Art (z.H, der
Schwierigkeitsgrad) und Haufighet des Inputs Hir den L2-Ersrerb verantweort-
lich ist, d. h. dass eher nachahmendes Lernen stattfindet. Die jngare Output:
hypothese, .8, nach Easpar (1988, zitlert nach Kim, 1934) betagt. dass durch
Sedektion aus dem inpat Hypotheson ber karrekte Sprachamyendung gebildet
warden, die var allem durch Cutput verifiziert werdon, Wird die Hypothese be-
statigt, kann das erworbene Element in die Lermensgrache aufgenomman wer-
den, Der Lermvargang bedingt eimen mdglichet hiufigen Dutput. Wenn die Hy-
pothese nicht verifiziert werden kann, muss von den Lermenden eine meus
Hypothese gebildet werden, die mit dem Input verglichen wird. Baim Testen
dies neuen Cutpuls in der Interaktion rmit Gesprichspartnarc{-inren) erhalten
die Lernenden Rockmeldungen, die siederum ihne Hypothesen bestStigen
oder nlchl. Unkfare Orientlerungen bexlghich sprachiicher Bormen bleiben aul
dliess Weise nicht lange bestehen, Die Elnsicht in die Notwendigksit van Hypo-
thesenbildung bel der Sprachproduktien war ebn bedewtender Fortschritt in
der L2-Erwerbsforndhung. Sie hat ou elnem positiren Fehlerbild gefdhet, d b,
dass sprachliche Fortschritte nur Gber «Fahlers evzialt werden kbnnen

Abschllessend Bt ru sagen, dass die L2-Erwerbstheoretiker{-innen) auf den
Li-Theorien aufbauen und dis geeignetsten weiterentwickeln, Awch lm L2-Er-
werb ist man noch nicht zur Formulierung einer aligemeinen, komsistenten
Theorke vorgedrungen, abwohl mit viel praziseren Methoden und verbessarten
techinschen Moglichkeiten in allen Bereichen glelcheeltlg, haufig interdiszi-
plindr, empirisch geforscht wird. Nativistische und behavioristische Theorien
werden, wo oF sinnvoll erschant, indie interaktionistischen Theorie{n) einbe-
zogen, Sle gelten bel wertem nicht mehr allein als Grundlage fillir empirischa
Forschung, sondern & werden diejenigen Aussagen favorisiert, die sich am er-
kifrungistirksten ersneten haben, Dem immaersiven Unterricht wird in dieser
Arbeit die Interaktionstheore und mit ihr die Lermersprachetheorie :u:-grm'u;l:'
gelegt. Nachdem nun die wetentlichen Theorien bekannt sind. gaht o damim,

das mit empirischen Mitteln herausgefundene Wissen darmulegen, um weiters
Grundlagen zw erhalten f0r L2-Unterricht allgemein, im Besonderen aber fr
gine noch waitgehend inexistente Immensionsdidaktikc

2.3 Die ompirische L1- und L2-Erwerbsforschung

Das folgonde Kapitel dient der Darstellung des Standes der empirmschen L1-
und L2-Erwerbsforschung. B3 wird dabei auch Einblick geswihrt in die karmphe-
wtt Forschungdsrtuation: Der Sprachaufbau (Semantik;, Struktur, Pragmatik) wird
ausfibiriich beschrieben, ebenso das soziale Umfeld und die Individuellan
Urterschiede, die ihn besinflussen. Der Versuch, einzelne Bereiche des L1-Er
weern mil dem L2-Erwerh zu vergleichen, soll zeigen, ol Gewisse Erkenninisse
fir eine iImmarslomdidakiik dbemomman werden kdnnen.

2.3.1 Die Methoden der Li-Erwerbsforschung

tin Uberblick In Tabelle 2 raigt die hdhere Komplexitat der LE-Erwerbs-For
schungssituation im Werhdltnis zu derjenigen des L1-Erserbs’. Mohrere
rusitzliche Variabieln missen borbcksichtigt werden: die Erwerbsart inatdrfich
pder schulischl, die soziake Lermsituation des Indoviduwms sme sprachiichan Um
fald (Wode, 1993) sowie das Alter bei Beginn des Li-Lernaens, Swei Forschungs-
parspektiven missen im schulischen Lemnen unterschiledan werden, Die Lehe-
oder Lernforschung, wobei die Lernforschung von den Lernendon ausgeht (1N
ratdrlicher und schulischer Umngebungl, de Lehr!lﬂruhun;r wion dhen Letrenden
st den Unterrichizsmethoden. Men kann 2.6, die ‘Wirkung bestimmter. Lehr-
methoden aul Erveachaene unteriuchen oder die Entwickiung des Zwespradh-
erwverbs bel Kindern in ungesteserter, natdriicher Situation

1} Erwerbsart®
susserschulisch, unter fnlgenden schulisch, unter fnlgen:ﬁ!n Bi.‘-I]!'H'FEH
| Bagritfenunbewsmsster Ensnarb BEvsusstes Ledren
| Lngestauert gesteuert
acquisition learning/apprentissage
| implizit explizit

2} Lehr- oder Lermforschung
Lernforschung Lernforichung - Lebrforschung
bothodik / Didaktik
Lehirmittelforschuing

3} indlviduelle Erwerbssituation, wie 2.8, dis Motivation oder Begabung

4) Alter

Tah, 2 Komplexitht der L2-Erveerbsforschungssituation
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im Laufe der empirischen L2-Erwerbsforchung wurden alke bekannten he-
thoden singesetet: qualitative und quantitative, Langzeit- und Querschniiisie-
dien, sowenhl in der Feidforschung® (Spontandaten) wie auch n der LaDorsifus-
tion [exporimentolle Daten). Ak Beobachiungstechniken wurden var allem
Interviews und Tests eingeseizt, dber auch Phantasiematerial, d.h. erfundenes

Matesial, das keiner Sprache angehdrt. Ay Methoden zur Dedtung kamen
hawptsichlich die Fehleranalyse und mit ihr die kantrastive Analyse zur An-
wendung. Schlusfelgerungen aus der frEheren Farschung zu Zdehen, Ist nickt
bmimar mialich, da e fraglich o ob die Qualitdt bezdglich der heutigen An
farderungen an die Methodik jewells gentigt und sie invielen Fallen auch nichi
mehr Gherprift werden kann. Dieser Umstand bingt vor allem mit den frither
weniger enbwickelten technbschen Méglichkeiten rusammen. Zudem waren in
diegem jungen Wisanschaftseweln die Ausgangshass und die Ziele der einzel-
men Projekte oft nicht direkt verglaichbar, Seit den Bler-lahren ereichterten
die neuen Kommunikationstechniken sowie dig Computer-Hard- und Softwano
den Aufwand. Ellis{1994) hat die bedeutendston Forschungen, dia welbeaeit zu
einzeinen Fragen durchgefibrt wurden, in dbersichtlicher und ausfOhrlicher
Wizise beschriaben, Jussmmanfasungen, wie sle bei EHis (1994]) 20 finden sind,
tragen Iy einar kinftig beweren Koordination der Forschungsprojekin bed.
Weitere: Unteriuchungen, die zu prizneren Besultaten fGhren, sind demnach
absahiar

2.3.2 Soziales Umibeld im LY- und LE-Erwerh

Schon bever das Kind 2o sprechen beginnt, verfigr es Ober unzShlige non-
verbale Kommunikationamogiichierten wie blicken, lachen, weinen, schreisgn,
lallen, slch Bewegen, Gesten und BMimik und dies in allen mbglichen Variatic-
rEn, dee g diurch dée Interaktion mit der Umswelt ensorben Bat und die berslts
kultured| bedirgt-simnd. Demas Hormann (15978, st nach Grimm, 1993) be-
stimmmt die Weltkanntnds die Sprachkenntnis und nidht umgekshrt. Jg nachdem,
ob das Kird gefirdert wurde oder nicht, je nach seiner Umgebung wnd Kultur
hiat es mehr cder wenlger oder anders verknlpfte Handlungs- und Denksche
mata oder strukturen ensorben. Die ersten verbalen Ausserungen, die mit un-
gefahr anderthalb bis pwei Jabhren auftreten, sind somit berelts durch die vor-
sprachliche Phase geprigt, in der das soziale Umfeld sine wesentliche Ralle
spielt. Die soriale Interaktion mit den nichsten Bezugspersonan im L1-Erwerk
wird in Kap, 2.3.3 noch genauer beschriaben:

Die Reitungsphasen im L2-Eremrb sind 2war dieseiben wie im L1-Erwverh,
aber da das Alter bel Beginn und die vemchiedenen sozialen Umgebungen in
Familie, Beruf (Schile) und Fremet beachtet wenden mdssen, variert entspra-
chend awch die LErnart. in der Fachliteratur veurde bis anhin unterschinden zwi-
schen autirlicher und schubisdher Umgebung. Die natlrliche Umgebung, auch

ausserschulische Umgebung des Alltags 2.8, in Familie, am Arbestsplatz und in
der Freizeit kann je nachdem s den Spracherserh sehe glnstig oder ungiin-
stig sain, wonan 7.8 in der Umgebung sehr wenig gesprochen wird oder die The-
meen sirseitig uid sprachiich sehr einfach sind (Haufigkeit oder Chualitht der In-
teraktionen). Wichtlg Bt such die kulturelle Einbattung der Lesnenden, 2.8, dai
Prastige der LY im Vergleich zur L2 Es ist ain Unterschied, ob dia L1 subjektiv Fr
die lermende Person ein hohes Prestige hat, das von der Umgebung atch ange-
kannt wird (2.8, bel einer Englisch sprechenden Perion) oder ob die L1 ads
axtfirends oder shedevtungsioss wahrgenomman wird, swis gegemyartig zB.
tendenziell das Albanische in der Schwelz, Im einflusreichen AkKaliurations-
modell von Schomann (1978, zithert nach Efis, 1997 und nsch Mddler, 1557 wird
aufgereigt, dass die soziabe und kuliurelle Distang swischen der LY und L2 el-
nen grossen Einfluss auf die L2-Lerngeschwindighken und das efreichte L2-Ni-
veau hat, Ahnlich argumantieren Beebe und Giles (1384, zithert nach Ellss, 1997)
in ihrer Akkomodationsthearie, die wvorn Einfluss der sozialen Umgebung der
Lernenden ausgeht und die aufzeigt, dass stilistische Konvergenz oder Diver-
genz mit der Zielspracha der Gesprichipariner angestrebt werden kann, die
entwedar langiristig zu einer Anpasung an oder Ftegration in die L2-Umge
bureg fikhrt ‘oder eben nicht, Wird das Lernen der L2 vwom asgenan familikren
Umfeld als Verrat angesehen, wirkt sich das sehr whiecht auf dia Lembersit
schaft aun, Eina dritte Theorie gehit von der sopialen identitdt des individuums
aui le selbsthewusster ain Mensch auftritt, desto besser wird er-sich in giner
anderen Kultur zurechtfinden, wat auch wieder sinen Eimfluss auf den L2-Er-
wert hat (Padcce, zitiert aach ENis, 1997).

Meben dem emotionalen Umield in Famdlie und Gemeinschaft, beeinflusst
endiesenermassen das imstitutionelie Umifeld den L2-Erwerk; o &5 in der Schu-
be oder irm Beruf. das Hoffnung auf die Reallsierung der perstnlichen Wansche
Tuldsst oder nichi, und somit erheblich zur Stérke der Motivation beitrdgt
Untersuchungen auf diesem Geblet haben ergebeen, dass soxiale Faktoren ehes
indirekt wirken, indem sie bestimmen, wie haufig und in welcher Qualitan die
Interaktinnasituationsn mit der L2-Zialgruppe sind (Maller, 1997). Troke des bis-
herigen Wissens kénnen keine prazisen Voraussagen Ober den Lernerfolg ge-
macht werden, da die einzelnen Fakioren untereinonder interagienen und in-
dividualie Linterschiede noch dazukormmen,

Es wird somit bestitigt, dass wie im L1-Erwerb auch im L2-Erwerd das sozla-
l& Umfald grundsatzlich einen Einfluss auf die Qualitit des Spracharwerbs hat
und dieser bis pu einem gewissen Grad gesteusrt werden kann, was insafern
bedeutungsvoll fir alle Methoden des L2-Untirrichts ny, audh fir die immersi-
ve, als die ausserschilische Situation jedes Schdlers und jeder Schilderin - soweit
midglich wund notwendig - analysiert, bartcksichtigh, im Sinne von Tramsparenz
mit den Botroffenen diskutiert und allenfalls verbasert werden muss, Die so-
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riale Situation Innerhalb eines schulischen Rahmens soilte optimal gestaliet
warden.

2.3.3 Der Aulbau der Sprache im L1- und L2-Erwerb
Ckas Tolgende ausflhrliche Kapitel behandett wedar den volhtbndigen Aufbau
der L1 nodh denfenigen der L2, sondarn nur Kenntnisse Ober den Aufbau der
L1, die fir L2-Lehricrafte von El.udeul:unq simd wnd ihnen bei der Analyte dis
Lernfortschritts oder Lernstiflstandes der Lernenden dienen. Vertiefte Kennt-
nisse der Fusammenhdnge im Spracherserh orhahan aut jeden Fall die didak-
tische Kompetenz der Lehrkrdfte-im kOnftigen immeriven Unterrcht

Es wird daven auwsgegangen, dass neues Wissen nur @raorben ward, wann 85
an bekanntes ‘Wissan anknldpfen kann und mit ihm wernetet wird [ Sanubel,
1968, zitiery nach Edmondion & House, 1993} So 81 anzunehmen, dass das
Kind beim spateren L3 -Erwerb automatizch auf deklaratives und prozedurales
‘Wissen des L1-Erwerbs zundckgrelft. Es lernt beirm Dekodieren ches L1- und L2-
Codes der Berugwpersonen gleicheelig Eedeutundg, Grammatik und Funktion
mfrubauen. Dheohl die drel Bereicha. in standiger Wethialbermenung gtahvan
und Spracherwert ein ganzhetlicher Prozess W, wenden 5i€ im Folgenden ge-
trennt abgehandeli.

2331 Dve Relle des Bewtrstselns implizites und expliizites Wiaien

Eine der kontroversesien Fragen it diejenige der Rolle des Bewusstseins im
Lernprozess, Krashen (1981, zitlert nadh Ellls, 1994) unterscheidet zwischen ac-
guired und learned, erworben und gelernt, oder Implizit (knowledge of the
fanguage) und explizit (knowledge abowt language). Er behauptet, implizit s
unbewusstes Lernen Ober das Verstehen des Inputs und axplizit el bewusyies
Lepnen dber das Studiersn der Sprache. Krashen behauptet auch, dass diese
beiden Wissenssysteme willig unabhdngig vonelnander und gegensaitig nicht
tbertraghar sefen, was im Gegensatr steht zur Auffassung, Fertigkeiten kSnn-
ten trainiart (skill-building) und Obar die Praxis allmdhlich automatisiert wer:
den. Wode (1953) Bt der Auffassung, bei baiden Lerngysteman handie ex sich
wim ein Kontinuum mit seei ectremen Auspragungen, da das bewwsste Lernen
sich wae in Piagets Stadium der formaben Cperation Gber frdhere Stadien des
imtwitiven Lernens entwickbe. Schinidt (1990, zitiert nach Ellis, 1997 ist der Mai-
nung, man gehe wel zu locker mit den Erqr.i!'la-n Besenst ungd cnbessdlst um.
Er unterscheidet 2.8, Bewusstheldt im Gegensats yu Zufilligheit als die-Absichi
(imtentionalitit), etwas awus der Sprache zu lermen. Wnabhdngig davon, ob Ler-
nan aus der bewussten Absicht oder durch Zutall geschehe, bravche & bei bei-
den Aufmerktambkeit berdglich der Markmale des Inputs, Krashens Unterschel-
dung wind heermit in Frage gestellt; denn auch implizites Lernen verlange ednen
gisten Grad von Bewusstsein, Schmidt hat den Begriff des Bewusstseing noch

andars interpretiert; nimlich als awareness, als Bewusstheit. Solle der input [die
faurtiichen Reized zu rtake werden, d.h Gberhaupt in den Verarbelungspro-
ress aufgenommen werden, brauche s awareness, Viele Prychologen sind da-
gegen der Meinung, Lernende kénnten sehr wohl kompléws, gristere Mengen
von Lernmaterial unbewusst verarbetten. Schmidty meint dagegen, i erscheing
nur unbawusst, in Wahrheit brauche es aber bewusste Prozesse, Die Frage der
Bedeutung des Bewlistseins ader des Bowasstsainsgrad: mt fOr den Spracher-
witrh noch nlcht elndeutig beantwortet worden. Von grinserer Bedeutung flr
die Steuerung des L2-Unterrichts ist es Mittol pu kennen, mit denen die Ler-
nenden den input in Intake Gherflthren,

Fier cen Immensiven Unterricht, wie fir jeden Unterricht heisst das, dass eine
mdglichst brafte Palette von interessantem Input zur Verfigung gestellt war
den mauss, damit e je nach Lernstil der Lernanden beasst oder unbewusst 2u
intake wird, Dle Lelstungen der Lernenden werden die Qualitit des einen oder
anderen didaktischen Arrangements {Settings) dokumentieren, Wichtig st
dass die Lehrkradt diesbezigliche Arrangements bewussl installiert, mit den
Lernenden reflektiert und auch wiedor neu anpasst.

2,3.3.2 Der Aufbauw von Bedeutung (Semantik) fn der L1 und ey L2

Drer Aufhau von Bedeutung in der L1

Als ndchstes muss gekldrt werden, welchen Stellenwert der Aufbau von Be-
deutung hat, der sich sprachiich in bagritflischem Wissen aursdriickt

Die Begichungen von Wartern in ginem Satz sind semantisch, wenn sie dig
Beriehung sur auvsersprachlichen Situation angeben, Es gilt als allgemein aner-
kannt, dass erste sprachiiche Strukturen eines. Kindes die Semantik betreffen
und nicht die Syntax, durch die die Berlehung und die Funktion der Wastar
untereinander bestimmt werden (Bowerman, 1982 Braine, 1976, ditiert nach
Szagun, 1993}, Szegun sagh, man kdnne wvon einer semantichen Basis der
Grammatik sprechen. Slobin (1972, zitiert nach Szagun, 1996) nimmt an, dass
diz Entwicklung ven Bedeutung In verschiedenen Sprachen gleich verfauft und
einen konstanten Ablaul darsealit. Kinder lernen zuerst dis Bedeutung von le-
banswichtigen Dingen in (hrem Umfeld, um in einem jahrelangen Prozess u
komplexeren Inhalten fortzuschreiten, Diese Entwickiung ist unabhdngig von
den formalsprachiichen Ausdrucksmitteln.

Laut Plunkett (19493, zitiert nach Szagun, 1996) muss das Kind zuerst heraus-
finden, was ein Wort [st, wm das Sagmentationiprablerm, d.h das Heraushbren
ginzelner Warer aus dem Fluss der Sprache, l6sen zu kdnnen. Kinder verstehen
Sprache lange bevor sie sprechen. Fenson, Dale, Rernitk, Bates, Thal und
Pethick {1954, zrtiert nach Szagun, 1996) haben in einer grossangelagien Stu-
die, inder TO0 Kinder beobachtet wurden, herausgefunden, dass Kindar im Al
ter won B bis 10 Monaten die erston Warter verstehen, mit 11 Monaten durch-
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schnittliich 50 Warter und mit 16 Monaten ungefahe 170 Whrter Sie produzie-
ran von ca. 12 Monaten an zuerst vor sllerm Nomen aus ihrem Erfabrungsbe-
reich, Erst spiter kommen Ad|ekthve und Verben. s gibt Kinder, die nach an-
finglich langsamem Erwerb platzlich sehr wvele Warter lernen (75 % davon sind
Momen), Dieses Phinomen wird als «Vokabelexplosions oder «Vokabelspurts
bazeichnet. Die mektten Kinder padschen 18 und 23 Monaten mathen einen
solchen Vokabelspurt durch, indem sie in Anwendung einer elrseitigen Strate-
gie Mamen fihr Dinge lernen. Andere, langsamere Kinder enkodieran yvan An
fang ‘an gleichraitig weitere Erfabrungsberesiche und ersverben’ letztlich ein
wielfdltigeres Lexlkon (Goldfield & Resnick, 1950, zitiert nach Szagun, 1936)
Wigotskl (1974] scheisb, im rweiten Lebersiahr swellnden die Entwick|uengsiinizn
won Denken und Sprache nsammendaufen, In diese Zeit falle sine grosse Er-
wititerung des Wortschatzes, Cas Kind kann sich jetrt auch an Vefgangenies e
innern und dies sprachiich ausdricken. Es baginnt zu erkennen, das es Fiir dée-
selbe Badeutung verschiedens sprachliche Maglichkeiten gibt

Vigrerst sprechen Kinder in Einzelvadrtern. Diese Einzetworter sind mit Hand-
lumgen und Gesten verbunden, die allein deém Wort Badeutung werhaihen
Gemdss Grimm (1987} sind sich die mesten Autori-innen) einig, aass dat Kind
wahrond der Eimyvortphase schon Relationen anairbt. Sieben Relationen s
sich unterscheiden, die divon zeugen, dass das Kind bergits eine 'u'-antElluﬂ-g
vain Handelnden, van Handiung und Objekt der Handlung hat: (1) Vo ata (an-
rede): aMamas, dai Kind will atwas habén. (2} IJI'.'I|EF.I. ded Wollens: =Rilchs. (3)
Handiung einer anderan Person: «forts, (d) unbelebtes Handiungsobjekt: «L4F-
fels, {5) Handhing elnes unbelebien Objekts: «fortx, (6} Handlungsempfinger
ahtarmas, (7} Handlungsagent: z.8. «Messers, Andere Sprachensverbsforschen-
de wniterscheiden weniger oder andere Funktionen. Es llegt an den Zubdden-
den, diese Funktionen richtlg herawszufinden.

Mach der Einwort-Phase kommt die Bweiwort-Phase. Bloom (1970, zitiert
nach Szagun, 1996) hat die Bedeutung von Zweiwort-Ausserungen im Kontext
erforscht und festgastelit, dass die Bedeutungen, die Kinder damit awmdricken
wollen, der Erwachsenensprache ndher sind, als dies formalsprachiich den An
schekn hat, Mit enderen Worten nimmt sie einerseits mit Chomsky eine Tieten-
und Crberflichenstruktur der Syntax an und eckennt, das Elsinkinder befeits
dber eine komplagere Tiefenstruktue verflgen als dies die Oberflachenstruktus
vermuten lietse®™. Die Kinder tetzen sine Reduktionstrandormation ain und

sind darauf angewieten, dads die Bezugiperonen die so erédurieriens Aiigie-
rumgen richtig interpretieren (nch interpretation). Andererselits sohwwlchl ue
die Meinung Chomskys ab, Kinder wirden Sprache autonom generir:ren. -
dem sie die notwendige Interskiion mit nahen Berugspersonen s1arKer ge-
wichtel. Brown (1973, zitlert nach Slag.l.ll'l. 19%] umterschasidet im Zwenwvort-
Shtzen acht semantische (auch bereits syntakiische) Relationen, wie (1)

Handiungsirdger und Handiung «Baby weints, (2) Handlong und Dbjekt «Brit-
chen schneidens, (3} Handlungstrager und Chjekt aMax Hoses, (4) Hardlong
und Lekalkierung =rein machans, [5) ObjekiPerson und Lokalisierung «Baby
Stuhle, (6] Besitrer urnd Besite «Dand Tasses, (7) nihere Bestimmung und Ob-
jektPerson eHexe kranks, {3) Demonstratiy und ObjektPerson «da Mamis.

Dass e In der Entwicklung der Kinder In allen Sprachen Ahnlichkeiten gibt,
dass insbesondere die Zwehwort-Ausserungen undversell sind, hat auch Slokin
(1972, Fitiert nach Szagun, 1996) bestatigt. Der Ubsrgang vam Eimwortsatz mim
Mehrwortsate st fliessand (Bloom, 1900, zitiart nach Grimm, 1987}, denn Kin
dar haben wunterschiedliche Entwicklungsraten, dh sie lomen die Sprache
unterschiedlich schnell. In allen Sprachen werden bestimmte Satzelements
ausgeiassen. Dies betrrfit Worter wie Artikel, Hillhverben, Ableitungs- wnd
Fiexionsmompheme", sowie Funktiontwdrter wie Konjunktionen und Pripsi-
tionen. Brown {1873, zitiert nach Sragun, 1996) hat dietes Stadium als die s1e-
legraphische Phases bezeichnet Wenn Kinder die Wortordnungen lemen, sei-
ren sie  als  Lematrateqie hiuhg  Wiederholungen wnd  verschigdens
Kombinstionen sin, und died puch ahne kommunikatiee Abdicht

Kenntniste Ober durch Ein- und Dwensvortcitzes auigedrickte semantische
Relationen im L1-Erwerh dienen der Sersibllisierung baim Verstehen von Ein-
und Zwelwortsdtzen won Anfingern und Anfingerinnen im LE-Ereerb,

Bioom, Lighthown wnd Hood (1975, sitiert nach Szagun, 1996) fanden falgende
Erverbsrethenfolge bestimmiter Bedewtungskategorien heraus:

(1} Vorhandensedn, Nicht-Vorhandensein, Wieder\orhandensein: Kinder
sprechien ruerst dariber, ob ebwas vorhanden it eder nicht, und ol es wieder-
etiry

L2} die Verbrelationen: Handlung {der Agent handelt auf sich bezogen (7.8
Anneg springt), oder ein Agant wirkt auf ein Objekt ein]; lokative Handlung:
Wai Persomnen mit ﬁe-genrtiindi'n tun, wig sie e hinbevwegen, usw,

13} die Verbrelationen lokatieer Zuntand, Bemerken, Zustand: Erst jetrt spre-
chen die Kinder Ober statische Anordnungen, Gber Zustinde, und das se sie
bemerken

(%) Imtenticn, Dativ, instrument (8. Messer, Musikinstrument, an dem aine
H-Indlung- ausgefihet ward], W-F:ngqn, Ot eimer Handlumng ohne Bewegungs-
verb ireten erst spiter auf,

Bel der Besitzangabe sowie der nihéren Bestimmung bingegen ist die
Erweribsreihenfalge variabel

Die Aethanfolge des Epacerbs van Konjunktionen i in einbgen Sprachen dhn-
lich und lautet: und, dann, weil, aber, wenn, bevor, nachdem. Die Relhenfolge
des Enwerbs von Fragewdrtern lautet: wo, wiss, wer, wie, warum; wann., Slobin
(1973, zitiert nach Sragum, 1995} nimmt an, dass begrifiliche Komplexitdt die
Abfolge bestimmt, 2.8, ist der. Ort einfacher zu bestimmen aks die Zelt; das Kind
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wird also ruerst . den Ot versteben und sprachilich ausdricken kdnnen. Jwi-
when dem reeiten und vierten Lebensjahr lernt das Kind die Sprache
rauptsdchlich mit Hilfe der Hauptbesugspersan, dabet steht vor allem aie af-
fektive wnd Kommaunikative Funktion im Mittelpunkl. Glelchzeitg erfahrt a5
auwch;, dass ppde Person anders i ihm spricie.

Der Finbilick in die Efverbareiheniolge im L1 -Ervesrh und dat Wisten, dass
die Reihentolge durch dig I:\rr.'grrfllid'le Kc-mpleml:a: Bastimimt wird, fahrt zur
Frage, wie der Aufbau von Bedeutung im L2-Erwerh vor sich g:eht, awf die im
nikchsten Kapitel singégangan wird.

Eir Phinomen kKindlichen Spracherwerbs ist der Bedeutungswanded, wobei
sleh die relevanten Bedeutungsmerkmalie & nach Amwendung des Weartes din-
dern und die Bedautung Gberdehnt (Ubertragung elnes Wortes wie aHunds
auf alie vierbeinigen Tiere) oder unterdehnt [Verwendung sines Wortes mur in
gewisen Situstionen) werden kann, Wie lasst sich dieses Phanomen erkliren?
Eime erste Erkldrung Ednnte bel Plaget gefunden werden, Er unterscheidat
reet Arten von Denken; das unbewusste (autistische), das sich vor allem in Bii-
dern vollrieht und das bewusste (gesteuerte), der Wirklichkosit angepasite Daeri-
ken, das sprachlich mitteilbar bt und dank der Sprache. die dai Denken mit
dem Wort verbindet, immer mebr mit sprachlichen Begriffen arbeitet. Deese
rweel Denkarten entstehen nacheinander, bleiben aber auch Im spiteren Leben
nebeneinander bestonen, Danwischen setrt Pluaget den Synkretismos, eng A
l;.ll;urga.ng}dunkun, dasy gine Yermiwthung verchiedener kindlicher Theofien
ohint Einheit bedeutst Erst nach dem 7. Lebensjabr wilrden sch Kinder wunmies-
mnander veritehen und miteinandes echie Diskuisioneén Tohren, denn Bis 2u
diegemm Abter hitten sie gleichreitig mehrere Meinungen dbar ssnen Gegen-
stand und emplinden den Widerspruch necht. Der Synkretismas hat einen Ein-
fluss aul den Aufbau der Begriffe und somit des Wortschatzres und kann elne
Erklarang fir die anfangliche Instabilitat und Unklarbeit der Bedeutung neusr
Begriffe sein. Elne rwelte Erklarung llefert Seagun (1993), die davon ausgeht,
dsy die Bedeutung von Warern aus perzeptusilen, funktionalan, emaotiona-
len wnd bokativen Informaticnen besteht, S st es naheliegend anzunahmen,
das kindliche Informationsverarbeitungssystem sel bel der Sprachproduftion
tberiastet; die Bedeutungsmerkmale selen als Ausdruck wivpllkemmener Be-
gritfsbildung moch unstabil. Da die Kinder glechzeitig mit vieden von ihnen
aperieran, erscheint sin Bedeutungswandel sine logische Konseqguenr wih-
rend des langen Sprachensorbsprozesses zu sein

Bie Kenntnis des Phdnomens des Bedeutungrwandels 5t vor allemn wachiig
i greqchzei.'ri-g-l:-n Aufibay von reei Erstsprachen und in dar rdhen Immeriion.

Cer Bedeutungizuibay von Begriffen
an weist noch waenig Gber die Enbwickiung von Wornbedeutungen, die ndcht

Dengliches -bezeichnen Die Datenbasis betrifft wor aflem den Eraert von
Obpetwbrtern, weniger denfenigen der Verben und noch weniger denjenigen
abstrakter Worter fudem herrschit noch keine sinheitliche Melnung lber den
Uinterschied von Bedeutung und Begrifi, Allgemein wird unter Bedeutung ein
verbal enkodierier Begriff verstanden. Begriffe entsiehen im Kieinkind durch
Handeln und Denken, bevor das dazugehirige Wort bekannt st Bagrifie kén-
mgn varbal (symbolisch) oder nonverbal (iKonisch oder anaktiv) sain, Man Eann
sich nuin die Frage stellen, win das begriffiiche Wissen shinters sinem Waort ent-
iteht

Fir Sraqun (1996) 5t das begrffsonentierte Bedoutungsmodell am arikl -
rungITtArkiten. Me versteht whter einem Begriff asine inhaltusperitische Kognd
thve Strukiur= (Sragun, 1996, 5 1395 Eine Struktur it in dem Zusammenhang
eine Art indiveduelle, verdnderbare Ordnung von mit dem Begef! verbundenen
Viprstellungen. Anfinglich sind von einem Begrifi nur wenige, zum Tail awch
diffuse schematichs Varstellungen vorhanden. it runshmendam Walteisen
semrden immer meht Elemente bndie Struktur eingefigl sodass auch die Struk-
tur sich laufend anpeaisen muss (Um- und Neustrukturiarung). Szagen (1996
lehunt sich an Fiagets Theonie der Assimdlation (Akkomodation @n. E5 kdnnen
aber fyr woiche Elemente in die Struktur einfijesen, die mit der vorhandenen
Strulkiuer bereits ginen Zusammenhang haben und an einem oder mehreren Che-
mignten verstehensmassig angeknupit werden konnen. Wenn dies nicht der
Fall nt, bleiben susgesprochens Wiarter nur Worthiken, deren Klang sofort
wieder vergessen wird, Der Begriffiaufbau st ein langer Prozess dev lebens-
fang dawern kann, vorausgesetst @5 gibt ein Angebot an Waltwissen sowie an
dinglichen, emotionalen und sozialen Erfabrungen, das konstruktiv genutat
wird, wasd jeweils von vielen individuellen Faktoren abhangig int, Saagun for
mugliart das tolgendarmassen;

Ein inhaltsspezifischer Begriff reprasentiert den Zusammenhang des Wissens
Ober einen Sachverhalt Im Bewumsiseln eines Menschen, Inhaftsspazifische
Begritie werdan in der Regel durch Warter enkodiert. Ein Wort Bt psycholo-
gisch von dom Begriff, den es enkodiert, verschieden. Es st als phonalogi-
sche Reprisenation seines Klanges reprasentiert. Das Wort erhdit seine Be-
deutung durch seine Verknlpfung mit dem Begriff. ... Einem Wort kdnnen
auch mehrere Eegriﬂ’e :I'uI;E-I:II"dI'IEl seln oder einem qur'lH maehirers Worter
[Sxagum, Y006, 5. 130

Begritfe werden durch wiederhalte Anwendung auf shnliche Gegenstande in
ente Begriffsmerkmale rerghedert. Zergtiederung kommit zustande, wenn das
vorstellungshild in je anderen Aspekten akthiert wird, Dabel finden getstige
Tramafer-Proresse siatt, wie zuerst dis Tranwdulktion Gohilessen von ainem Ein-
relfall auf ginen anderen Einzelfall) und die Indultion, spdter auch die Deduk-
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tign, Michi alle Barkmale sind mit denjenigen Ervechsanar identisch. (Auch un-
tor Epaachsenean sind die Merkmale nicht [dentisch, Anm, der Vertaiiefing. Be-
gritfsmerkrnale sind far den Begriff zentrale Kriterien oder Charaktenstika. Sol-
che Kriteéslan stehen innerhalb der Begrlffsstruktur in Baziehung susingnder,

Relationen kénoen einfach nur Nebenordnungen sain, inklusionen, oder
auch Wenn-dann-Bezlehungen und andere inhaltliche Bezichungen. Intefne
Umstrukturberungen betreffen die Begriffskriterien selbst sowie (hre Bezie-
hurgen zusinandear, Es kénmen noue Kiterien dazukommen, andere Kriter-
en kinnen wegfallen, Kriterign ESnnen modifiziert werden, .8, welter dil-
forenziert werden. (Szagun, 1996 5. 141]

Sragun {1993} geht von einem konstruktivistischen Begriffsautbau aus, bei dem
bagriffierweiternde und -Konsolidierende Prozesse stattfinden. Kinder benut-
zan die Sprache Epsvachsener, um allméhiich n aufeinander folgenden Schrit-
ton din anfingliche Bagriffsstruktur zu eramitern. Als Beispiel kann gin mbghi-
char Beginn der Entstehung des oft untersuchten Begriffes «Lebens dienen
(Sragun, 1996) Wenn ein Kind weiss, dass aus einém Apfelkerm ein Apfelbaum
oradchit, wird et dasselbs bei sinem Kinchkern annehmen. Eim Kind weis,
dass Blwme, Gras; Blumen und Menschen wachsen, und es waiss, dess Merr
schen lebendig sind. Biume kinnten also, well she wachsen, auch lebendig sein.

Die Ausfahrungen sind deshalb wichtig, weil Kenntnisse Ober die Aufbau-
schritte bel der Bagriffsbildung den Lehrkrdften eine Orientisrung geben in clar
Baurtellung des Weltwissens ihfer Schilesi-innen) und fhnen die grosse Bedeu-
tung des kontinuierlichen Waiteraushaus von begrifflichem Wissen var Augen
fihren

Der Authou des Wortschatzes in der L2

i sehulischen L2-Epwert findet mekstens kein Bedeutungsensert mehe im ol
mantarsten Sinn statt und die Begriffsbildung geht in der Regel auf einem be-
rajts hiheren Mivesu welter. Da weder Ellis [1994), noch Bawich, Christ, und
Krumm (Hreg) (1995), noch Edmondsan und House (1993) sich explizit mit Be-
griffsbildung und dem L2-Wortschatzerwerb befassen, stitze ich mich auf
hauptsdchlich auf Coady und Huckin (1937) und auf Kielhdfer (1996). Zimmer-
mann [ 1997) stallt fest, dass bis vor ginigen Jahren in der Lz-ﬁpia-l:her'.r-#rbr-‘fnr-
schung Untersuchungen tum Aufbau des Wortschatzes einen zu geringen 518l
lerrwvert einnahmen, Obwohl sich langsam eine Wende abruzeichnen beginnt,
steht nach wie vor im L3-Unterricht dis Vermittiung von Grammatik vor dere-
nigen des Wortsthatres

Althouwg the lexicon & srguably central to language acquisition and use, vo
cabulary instruction has not been a priority in second language acquisition
research af methodalogy. i ks hoped that the central role ocoupied by woce-

bulary in the reality of language learning will one day be reflected in the at-
tenvthon given to it in reseanch and the classreom. (Zimmermann, 1557, 5. 17)

Vorerst wird der Bedeutungsenwerbsproness eines L2-Wartes baschrigben: Im
L-Erwerh hiren Lermende zuerst gesprochene Sprache in elnem Kontext. Sie
versuchen in elnem lange davernden Proreis wie im L1-Erwerb den Redefluss
in'einzeine Warter pu segmentieren und diese pu verstehen. Daze mossen ih-
nen sinzelne Klangbiider bereits vertraut sein. le nachdam, wig viela Warter sio
schon kennen und welche der Morphologie- wrel Syntaxregein {(smplizit oder
explizith, worden sie mohr oder weniger verstehen™ undioder aus dem Kontaxt
erschiiessen, Hiufig vorkommende Warter und Struicturen werden sia sthneliers
isolieren, obenso solche, die dem Klang nsdh hrer L1 gleichen. Diejenigen
Memschen, die nie in den Genuss des Schrifterwerbs kommen, baven den Wodt-
schaty wie die Struktusen suischliessiich Gber das Gehir [awditivh awf. Die der
Schrift MAchtigen lermen gleichesitg oder zeitverschoben die Verbindung won
Lautreichen (Phonemen) und Schrifizeichen (Graphemen). Wann dig En-
fhring der Schitft in der L2 [deatenaeizse zu erfolgen hal ist nodh unkiar il sie
aber einmal erwarben, bestehi die Méglichkeit einer nweiten A von Input,
der Lektire van Texten (visuell),

Anfanger-innen) dekodisren vorerst einen Text, inderm sie das Schriftbiid in
ein erstsprachiich gepeagies Klangbild umdetzon, Aus diesem Gruend ST de
Eenninis der Umsetzungsregeln der Phonome in dee Grapheme Ger 1E\HEi|!i';r'Eﬂ
L2 sohe wn:htig_ Auch der umgekehroa Fall kann eintreten, d.h. dass ein unbe-
kanntes Wort gelesen wind, bel dem das Klangbild nach fehlt in diessrm Fall in
die Kenpntnis der phonetischen Scheift sehr hitfrelch und gewahrt einer lermon-
den Person die Unabhidngigkeit von einer Lebrkralt ader etner anderan Parson
im auditiven Input werden im Gegersatz 2u visuellem Input das Tempao, der
Zeitpunkt und die Douer meistens fremdbestimmt, im visuellen Input besteit
euderm die Maglichkeit ur Wisderhalung, was balm suditiven Input nur unter
speziellen Bedingungoen der Fall e 51 pun ein Wart aul awditive oder visuslle
Wisize woliert und werstanden, geht &5 darurm, o5 2u speichern und spiiter Abru-
rusfen. Wie die Speicherung (Internallsiereng) verlduft, erfahren wif aud dén
bisherigen Kenntnissen der Kwere- und Langeeitgedachtnisforschung. Mit der
Speicherumy ist die neoe Vokabel aber noch nkcht anworben. Sie moss auch pro-
duriert werden kénnen. Nach dem erfolgreichen Abrufen erfolgt die Sprach-
produktion wiederum aufl rwel Arter: durch das mimdiiche ader sehrifiliche
Farmulieren. Der Wortschatzerwerts ist demzufolge ein operationalisierbarer
Prozess. So wird puerst ain Wort nur im Klang oder in der Schrift wiederer-
kannt, aber die Bedeutung ist noch vage oder wird wieder vergessen. In der
Regel bleibt die Bedeutung erst nach mehrmaliger Begegnung in verschisde-
nen Zusammenhdngen im Langzedtgedichini geapeichert Wichiag beim Wort-
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ichiitzepaerh sind nicht nur amzalne Warter, ondern auch idiomatischa Wen
dungen und hiufig vorkommends, gleich strukturigrne kurze Sdtre des All
tagslebens {chunks)

Es steltt sich ran die wichtige Fragae, woher L2-Lemmende die Bedeutung ha
ben. Grundiage ist das Begritfs- und Weltwisen aus der L1, dessan Einfluss bis-
het unterschatet worden ist, Wenn die Sedeutung nicht wie im frdheren
Fremdsprachenunterricht gin fach aus der L1 abersetrt wird oder werden kanmn,
erfahren die Lernonden sie aus Handiungen, aws Bildern, aus dem Verifizieren
von Hypothesen, aus Interaktionen und aus Kombinationen son allem. Eine
waitery Maglichkeit st das Macheehlagen in Weérterblcharn, Dar Erschlies
sungsprozess verlbuft im natorlichen L1- wie L2-Erwerb je nach geistiger Led-
stungsfihigkeit mehr oder weniger automatisch und unbewasst, wobei der
Lernzuwachs in der L1 viel griser st aber darauf soll hier nicht mehr singe-
Qangen wenden

Filr den L2-Erwerh bedeutet die Begrifisbildung in der L1 grondulitslich Lehr
viel, Wenn 8. sine lernende Parson in lhrer Erstsprache Ober gin hiesarchich
strukturiertes, welseitig mit anderen Begriffen werknipites, objektiviertes
Wisersnetz Ober den Begriff Zoif verflgt (Aebli, 1994), st es for sie ein Lewch-
tes, das Wiert Zoll durch dowane zu ersetzen, Oder noch sushlheiicher: Wenrn in
elnem Begriff praktische Handlung, evtl. Oparationien), alle bendtigten Ele-
mente, Grupplerung zu sinmvgllen Einheiten, Einbetiung in eme hihera Ab-
straktionsstule und schiiesslich Verkndipfung mit anderen Begrifien berelts ent-
hatten sind, muss der elementare Begrithauibau nicht mehr geleistet wernden
Jade Vorarbeit in der L1 itt $0r don L2-Erwerk ein encrmer Yorted, denn ain mit
inhalt, d.h, mit Aubvand, Arstrengung und adigquater 'l..'erarbe-u.ungﬂiefe ET
bundener Bageiff, gin selbst erarbeitetes, weibst konttruseries 'Wiesen wird ahar
gespeichert und abrufbar sein abs gine Worthalse, die durch die Lernenden
nicht in bereits bekanntes Wissen mtegriert werden kann. Fdr den L2-Erwerb
bleibt nur gine Strateqgie #u finden, die andere Lautung 2u spelcherm, ruweilen
unter der Berdcksichiigung der Tattache, deas gewisie Whrter von der sprachii-
chen Bedeutung her nicht gane deckungigleich sind, 2.5, bedeuten spatries »
pater und sHaimats > Hewm Aocht genau dasielbe.

Fier den schidisehen L2-Erererh hat die Vorleistung der Lesnendan bezlglich
der Begriffshalduns in der L1 aine el grosiere Bedeutung als die Fachenelt b
anhin berbcksichtigie, st doch im Begriffeswisen das ganze Weltwinen enthat-
ten Verflgen die Lemnenden Gher ein grosses Weltwissen - 25 muss nicht ein-
mial i der L1 ausformubien ssin - kann ene LE leichter und schnaller gelernt
werden. Lernende mit geringam begrifilichem Wissan milssen Begriffe sowohl
ir der Erst- wie ln der 2weitprache aufbaven, was den L-Erwarh werlangsami
wnd an sich nichts mit mangelnder Sprachbegabung zu tun hat = wie man ver-
sucht ist anzunehmen. £ kann vorkommen, dass gewisse Fachbergiche zuerst

bagritflich in der L2 sufgebaut werden und et nacthvhier oder gar nicht I der
L1, .8, in siner submesiven Sibeation (3. Kap, 1.1) oder wenn diese Begriffe in
dar L1 nie gebrauscht werden, Die Bagelffshbildung und damit der Waortschatzer-
weirt guch der L1 kann mitvels verschiedener Lernstrategion, die bis vor kurzem
noch relativ selten eingesetzt wurden, beschleunigt und vertieft werdean {wql
Kap5.d.i4).

Der immersive Sachunterricht bietet elnen besonders relevanten und ertrag-
reichen Kontext an, was die Lehrkrdfie geraderu auffordert, grosses Gewlcht
auf sorgfaitig aufgebauten, bMelbenden Begritfs- und Wortschatzerwarb zu le-
gen, denn ain grosses Begriffawissen, was man auwch aks Allgemeinbildung be-
feichnen kdnnte, erhdht die gelstige Unabhiingigkeit der Lernenden, stirkt ib
re Persindichieit und das Selbstvertrausn

2.3.3.3 Der Autbaw der Sprachstrinkfur incher LT wng L2

Dier Aufbau der L1-Sprachstrukiur

Beim Aufhau dpr Sprachstruktur gqh'l: o5 im kleinkindlichen L1-Erserh daram,
der Wortbedeutung bestimmte Forman rurwardnen und hersanzufmden, wel-
e Hegeln oder Gesetze &5 dabei gibt, Der Eraerb won Bedewtung geht derm
Aufbbau van Form immer voraus

£5 whamt in der Tat 3o zu sein, dass e universelle, mit elnzelsprachlichen
Ahw!ithungl,-n. mehr oder weniger vorgegebene Em-e-rhﬂein-en!mgen i
Entwicklungisequenzen gibt, Ereerbareihenfolgen beschreiben, in welcher
Reihenfolge einzelne sprachstrukturelle {gyniaktische oder morpholeglsche)
Phinomeane in der jewelligen Sprache im natdrlichen Erserb erworben wer-
den. Entwicklungisequenzen geben an, in welchen Tellschritten dar Aufbau oi-
Rer grammattschen Struktur wie 2B, des Enserbs der Zeittormen durch die
Eleinkinder melsténs vor sich geht, wobel gezelgt wird, dass viele Lermschritte
wisderum in Untersequensen oder Stadben untertelft sind. Es geht nun darum
2u erforschen, welche Elemente das sind und nach welchen Kriterion die ein-
zelnen Elements eingeraiht werden,

Inv deer L1 wiird zuerst die Wortordnung im Satz enworben, dann kommt der
Erwerb der Morphemea. in der englischen Sprache hat ua Brown (1573, zitiert
nach Grimm 1587; Szragun, 1995) einzeine Phénomense untersucht, Rau don Er
werh der deutschen Vergangenheitsform {o. Jahr, zitiert nach Grimm, 1937},
Szagun (1996) den Grammatikerwerb des Deutschan, Werner und Kaplan for-
frulierten gin Entwicklungsprinzip, das die Verknipfung von Bedeutung und
Form herstellt, so; «MNeue Formen dricken aundchst alte Funktionen au,
wiihrend neun Funktionen zundchst durch alte Formen ausgedrickt werdens
(Werner & Kaplan, 1963, zitiert nach Szagun, 1996, 5. 45 ). Zum Beizpiel dricken
rewe Vearbilexianen E.edeutmgen awt, die varher in Farm wah Iafimitien Sis-
gedrickt worden waren. Das Perfekt wird im Englischen formal erst mit unge-
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fahr vier Jahren angewsndet, obawohl die Funktion schon vorhver bekannt ist

Slokin (1573, zitiert nach Szagun, 1996) meint, dags die Zeitdauer pwischan
dem Erkennen der Bedeutung und der Fahigkeit des korrexten formalen Aus-
drucks ein Indikator sa fir die Komplexitht der grammatischen Stouktur, Da-
raus kann man mit anderen Worten schliessen, weiche Formen fr Kinder kom
plox sind. Der Grad der Komplesitit bestimmt die Relhenfolge des Ereerbt
Unterschied|iche Sprachen dricken dag Glelche mit sehr unterschiediichon for
malen Mitteln aus. Beobachtungen an rwenprachig avhsachsenden Kindern
haben ergeben, dass etwas in der einen Sprache bereits formal richtig ausge-
spfochen warden kann, in det andéren aber noch nicht. s kasst sich alio I pe-
der Speache die Erwerbsreibenfolge des natdrlichen Li-Ereerbs festlegen.
Wenn der Gebrawch grammatischer Markiprungen™ [Untersscheldungifmers-
rmale) semantisch sinnvall ist, werden sie leichter gelernt. Kinder Gbergenerali-
sieren £.B. die enghsche Verlaufform (2.8 | am drinking tea) nie, well sie den
Unterschind pwischan dimamichén und Zustandiverben kennen Ragallermen
ohne Bedeutungihintergrund kst ebenfalls nachgewiesen. Douwtsche Kinder jar-
nen z.B. das Geschlecht der Worter sehr schnell. Maratson {1382, zitiert nach
Sragun, 1995) vermutet, dase dbe Artikel mit dem Nomen fusammen gespe-
chert werden, und dass das Kind dey, gen und ar sowie g und e, zusammean
abspeichert.

Schiiesslich lernen Kinder von den wahrnehmbaren Oberflachentormen aus
auch komplexe Satzstrukturen, indem sie 2.8, bel der aPastestrukture zuert
noch Subjekt - Verb - Objekt verstahen, z.8. «Cias Plord flttert den Manine, Bt
gphter wenn der semantische Unsinn erkannt worden &, erwerben sle das Ver-
sthnebnls der Passhokonstruktion (eDas Plerd wird wom Mann gefirterts) {Bever,
1970, zitlert nach Grimm, 1987), Bis die Produktiontkompetenz der Passiviorm
arreicht k5%, missen abar noch einige Dwischenschritte atsohnert wirden

Wik gehen nun Klginkinder bel der Verarbertung von sprachlichem input
war? Sie wenden baim Dekodioren der L1 bereits komplexe Oparationsprineipi-
an an. Die folgende Awnwahl von Cperationsprinzipen (51 nichi abschliessend, -
Slobin | 19850, sitiert nach Ellis, 1994) hat daven Gber 40 identifiziert =, und e
lasst sich auch noch nicht sagen, welche, wann, wie und mit welthem Erfolg an-
gmwrancet werden:
= Ayt das Wortende sthten: Endungen (Sulfive) werden vor Vorsilben

Prifaen) ersdrben

Die phonolegische Foarm systematisch verdndern: Kinder spielen und

gxparrmentienan mil Weartformen

Die Ordriung von Warern und Morphemen beachten: in Sprachen, die eine

fixe Waortstellung haben, verdndern die Kinder die Reihenfolge nichi

Die Unterbrechung oder die Resrganization sprachlicher Einheitan vermel-

den: Kinder stailen Fragen runachst ohme inversion

= DBeutlich wahrnehimbar markierie Bedeutungarelationen beachten: nund m
sind nicht deutlich markiert und werden deshalb lange verwechielt
Ausnahmaon vermelden: Wenn eine formalsprachliche Marklerung wigle Aus-
nabmen hat, kann man folgende Phasen beobachien: 1. keine Markigrung,
2. richtige Markierung in wenigen Fillen, 3. Ubergensraliderang (0.0, alles
wird markiert), 4. je nach vorhandener Erwvachsenendprache Kormekie hMar-

kierundg.

Linguisten haben werschiedens Hypothesen dardber aulfgestelit, wie das Klein-
kindfiche Suchen nach der Regel vor sich gehen kdnnte, Nach dem Competition
Model von Bates und MaeWhinney (1987, sitlert nach Szagun, 15946] st der
rentrale Aspekl beim L1-Strodoturaufbau der Wentstrelt rawischen varschlada-
nen méglichen Formen, sozusagen Hypothesen, bis elne davon «gawinnts; d
b, am plausibelsten Ist und produziert wird. Dieses Modell ist ein Performane-
maodell (betrifit tatsachiiche Ausserungen) und steht im Gegensatz zu einem
Eompetenzmodell (Regelwissen). Wie geht das Kind vor? Die Sprache der Um
wiell wird afy Summe von Hinweisreizen wahrgenommen, die sine bestimmie
Bedeutung haben. Bedeutungsvoll ist ein Himselsreiz, wenn-er hiufig auftritt
iverlbgbarkeit) und svenn er im Verhaltnis zur Zahl des Auftretens haufig zum
Erfadg fahrt, d.h. richitig verstanden wird (Verlasslichkeit]l. Das Produkt won Ver
fgharkeit und Verldsstlichkeit ist die Bedeutsambett. Beim Wettstrait verschig
derer qucr]nung-;m-ﬁghr_hheh[n gawinint die Variante mit der gréssten Be
deutsamkeit, Um die Bedeutsambeit bestimmen kdnnen, braucht es hiufig
Ell!'ll!genhﬂtwn Tur W;jhrnghmung v inpautsprache,

Belrn Aufbawu dor L1-Struktur missen zusammengefant eorichisdene Fakto
ren Deachtet werden: Die Ereerbsreihenfolge der einzelnen Sprache, die
gemass der jeweiligen formalen Komplexitdt der Regeln verschieden st die
zeitlich variahel lornbaren Elemente; die kognitive Entwickiungistule des Kin-
des wnd die individuwello "."nrgn'h:n-mlelw besm Entdéecken der Regefn mitbel
Dperationsprinzipien und Hypothesenbildung, B4 ist nun sy prifes, ob der [2-
Autbau nach BhAlichern Mustor wie bad der L1 voer sich geht.

Der Aufbau der L2-Struktur

Die Beschrelbung der Lerneriprache

In'den folgenden Austahrungen stitze ich mich hauptsachlich auf Ellis {1994,
1987}, Bevor man erkiren kann, warum der Zweitspracherserh In elner gewis-
fen Art und Welse vor uch geht. muss man fhn beabachten und beschrelben
Ein wesentficher Unterschied um L1-Enwer st in der Regel das Alter der Ler-
nenden und die Art des Erwerbs, d b ob die L2 auf natdrliche asder schulische
Weise envorben wird, Die folgenden Ausfahrungen gelten unabhanglg won
der Art des L2-Erwerts.
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Besonders aufschliussreich fir den Aufbau der L2-Sprathatruiktur 15t die Ana-
lyse der Lernersprache (s Kap, 2.2.2), d.h, di¢ Beichreibung der vielen gespro-
chenen oder geschriebenen Mormatweichungen, die Gblichenweise als «Feh-
bere bezaichnet werden und negativ komnotiert sind. Fehler snd z.B.
Auslassungen [omissions), Fehlinformationsn {misinformations) oder faksche
Reihenfolgen {misordering) der Wirter in den Shtrén. Bei der Gewlchtung der
Fehlar wird paischen error  (Uberlegungsfohler) und mistake  (Flchtigkeits-
fehier) unterschieden, obwohl die Zuardnung nicht immer klar ist. Es gibt
schwerwiegende globale Fehler, die das Verstehen giner Aussage verunmiglis
chen, und eher unbedeutendere, lokale, die das VeritAndnis nicht oder sehr
wenig beeintrichtigen, Die Aufreichnung all dieser Normabwelchungen mit-
tels Cutputanalysen eriaubt e, eine systematische Klassifizierung in verschie-
dene lexikalische, grammatikalische und pragmatische Kategarien vorzuneh-
maen, Disse geben Aufichluss Gber - auch §0r den gesteuerten Enwerb = sehr
grundipgende Dinge, wie 2.8, die Relhenfolge des Morphemenverbs,

Fehler sind bit tu einem gewilsen Grad vorhersehbar, Manche Fehlar sind
uribwarsal, ehh. dass sle uhebhinaig ven der jewelligen L1 vorkommaen, manche
kommen nir bed Lesnenden derselben L1 vor. Universale Fehler sind Suslassun-
gen, Ubergeneralitierungen und Transferfehler Ein sehr wichtiger Aspekt i
die Festsiellung, dess die Lernenden Fehler produzieren, die sie nie gehart ha-
ben konmen, was beweist, dasé sie salbststandlg nach Regeln sichen und did
sprachsystem selbdt ru konstruleren versuchen.

Durch Langreitstudien. kann man in der Lermdrsprache systematische Emt-
wicklungen in Richtung Korrekthelt nachweisen (EHis, 1997}, wobai feitgestelit
wurde, dass s, unabhdnglg von der L1 und teilwelie auch vom Alter, soanohl
wiele interindividueile Obereinstimmungen wie auch Unterschiede gibt. ntra-
individwell gibt es in der Lernersprache das Phanomen der Variabilitht (Ells,
1997), d.h. dass Lernende 2.8. In pael Fehlertypen abwechseln oder einmal ei-
ne fehlernafte Aussage produzieren und elnmal eine korrekie. Das bedeutet
keinen Widerspruch zur Systematik der Lermersprache, denn es wurde festge-
stedll, dass die Variabilitdt auch systematisch sein kanne Dabei spielen der lin-
guistische Kontext {z.8 dia Art des Verbs), der situationale Kontext (die fofme:-
le oder informalle Situation), der psycholinguistische Kantest (die Dauer ded
Vorberettungszeitl und der Form-Funktion Kontext (.8, Befehle ader Fragen)
gire Rodle. Daneben gibt es zuf.alll.ge Fahler und auch Lernstillstince (Fodsdisie-
rungl

Im L2-Erwert gibt o1 wie im L1-Eracerh imnerhalb won Entwicklungssequen:
ren werschiedene Schritte, was am Belsplel der Bildung der mr:gelm.ﬂnigen
Vergangenhelt im Englischen gereigt wird, Zuerst sprechen die Lernenden nur
in der Grundform ceats, nzu kommt die richtioe, starke Vergangenheitsform
sates. Da inzwischen die regelmissige Bildung (Grundfarm wnd die Endiueng

e} aufgenommen wuide, Gbergeneralisieren die Lepnenden nun und sprechan
von eated, manchmal auch won der Miooyfarm ated. Erst im 4. Schritt ward 2wa-
tchen regelmbssiger whd unregelmassiges Farm richtig unterschieden, Dies
weist darauf hin, daws die Lernkurée nicht linear verlduft (u-shaped course of
development, kb, 3}, sondern dass es aul dem Weg zu hiherer Komplesitit
Restrukturierungiphasen gibl, die dusserlich den Eindruck eiper Regression
himterlasen (Elils, 1997

Ay, 3 LZ:Lornkuree mit Restrukturierungyphasen

thes haben auch Versuche mit Computerprogrammen gezeiglt Kidnstliche mec-
ronale Netrwerke, die modalibaft dem merschlichen Gehirn nachgebildet sind,
kdnnen die iInformationsverarbeitung im Gehirn shmulleren [Plunkett & Sinha,
1953, zhtlert nach Szagun, 1998). Die konnektionistischen Theorien (5 Eap
2.1.2) oder der newronaln Netrwerkaniabr, wis 518 genannt wepdan, wurden
auch zur Erkidrung des Li-Spracherwerbs eingesetrt in elnem kdnstiichen
Netowierk wird die tnformation (Input) Gber das genze Netz verteilt und kann
nicht an ginem bestimmten Ort lokalivert werden, sonderm: «Reprisentation
besteht in den globalen Mustern der Aktivitht des Netrwerkss (Szagun, 1996, 5
B5Y. Weiter sagt sie: allnitiichy Netowerke konnen lernen. Ske kinnen das Mu:
mer lhrer Verbindungen und Akthierungen selber verdndern. Solche Verinde
rungen geschahan durch sine Interaktion des bestehendean Netzwerkzustandes
mit den Erforderniisen ainer Aufgabe, bawe der Urmwelts (Szagun, 1996, 5. 65}
Man nimmit an, dass des menschliche Gahdrm Ahndich arbeitet, umss mehr aks
bei der Simulation des Erwerbs des englischen imperfekts (Rumethart & McClel
land, 1987, ritiert nach Szagun, 1996) das gleiche Erwerbsmister mit den sel-
ben Fehlerproduktionen herausgekommen ist wie bei lsmenden Mergchen,
Das wird als Bewels gesehen, dast Kinder baim Sprachensert Regeln ableiten,
alsg deduktiv vorgehern. Der Lesnfortschritt im Computerexperimaent geschieht
demmnach auch nicht Hnear, sonderm in ainer L-Form (Szagun, 1996), d. b, shér-
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barens Fortschritten falgt elne Phase mit vermehiten Fehlarn, die notwendig
ist, um den nichaten Lermschritt woliziehen ru kdnnen

Die Bechreibung disser Phinomene warf weitere Fragen auf, namlich 2.8
Wk Mt serworbens gEnau gememt (5T 15t tie Vergangenheitsform erworben,
wenn die Bildung erklar werden Kann (explizites Wissen) oder werin sig noh-
rig angewendet wird {implizites Eonnen)? Wenn sie das wrete Mal in siner fod-
mielhaiten Wendung richtlg angeswendet wird oder wenn sie Ober lAngere Zeit
rrehrmals Lpontan an-r-_,.e.'-.u:ru:h-:-! worden ist? Unter aengorbens versteht man
nach Krashen (1981, zittart mach Ellis, 15984} wwie bm L1-Ervrerh das Leteiane Wie
das Zusarmmensoiel von beiden Leenarton, explizites Wiksen und impdl 2ites Kan-
nen bal dlteren Lernenden vor sich geht, wird im immerspsen LUnterricht [wg
Kap. 5) beschrieben

Linguistischa Erkldrungen zum Authay der Strukctur in der L
Da 5 universale Fehler gibt, stedlt sich die Frage, ob 85 auch wniversale Berk-
male der Sprachen gibt, wae die Fehler mit ihmen 2usarmment&ngen und wiee
dar Zusammenhang mit der Ensertaresheniolge 1, Um Qiess Fragen Iu kidren,
wird wor sllem die Farchungsrichiung berbcksichtigt, die inbersprachliche
Verglesche durchfGhet, doh. es werden verschiegene Spracnen mitenandear vof
glichen, w.a, mit dem Ziel, typologizche Unhversalien zu finden, Die folgenden
Ausfihrungen sellen neben der Klarung dieser Fragen auch einen Einblick in
die hochentwickes|te inguistisdhe Forschung und deren Methoden gebien

A Beleplal des Relativeatres soll gereigt werden, welchen Beitrag die Theo
rig dher typologischen Wniversalien fir den L2<Erwerb leisten kanm: Englisch wnd
Arshisch kennen Relativsaize, Chineskch und Japanisch hingegen nicht. D
rat atnen Einfluss auf die Leichtigkeit. mit wealcher Relativsdtze gelérnt wer-
den. Chinessche und japanische Lernende haben damit mehr Schaierigkeien
Daneben beeinflussen die Relativsdtre den L2-Erwerb noch aul andere Weise;
irm I:r-.;]hsn:hn._'-n Eann der Relativsatz mitten im Hauptsatz stehen oder am Ende
det Satzes. Melstens wird der Belatveaty am Ende des Satres ruerst Helermt
d.h die Aeihenfolge des Enwerts der Stellung kann bestimmt werden. Der Er-
werb der Endstaliung scheint einfacher zu wein. E5 gibt Sprachen, in denen der
Relativsats eher mit sinem Subjektpranomen wund andere, in denen &rener mit
ginem Dbjektpronamen beginnt. Ei wurde schliesslich eme St van Jugang
lichkeitshigrarchie [aodeitiniily Mmeserchy) heraursgetunden (ENIS, 1997). Sie be-
sagt, dass es die folgende higrarchische Drdnung won Funktionen der Ralativ
pronomen gibt: In der Funkiron des Subpekts, des aklusativohjekts, de
Dativobiekts, des prapostronalen Objekts, des l.':.Eﬂ-'.--.-l:lDJE'kti- und des kompa-
rativen Objekts (2.8, «The writer wio has weitten more books than | have has
wor the prize.s). Wenn sine Sprache nun das Relativpronomen als Dativobjekt
erlaubl, mussen die beiden vorangehenden Funktionen, das Akkusativobjek!

unid das Subjekt rwangsldufig auch vorkommen, die nachiolgendan Fumk tio-
nen hingegen nicht, Empirische Forichungen haben ergeben;, dass es in den Re
lativsdtzen mit Subjektpronomen sm wenigsten Fehler gibt, bel den Rela
thsatzen mit komparativen Objekten am mesien. Aus chieser A von
Resultaten der sprachwergieichenden Forschung. kann nun die LT-Erwarbafos
schung die Erwverbsordnung: in sinéd besthmamied ‘.'-|.l|'ﬂl:hE und dan Einfluss der
pwgibigen L1 aut die jesveilige L2 ableiten

Ein berdhmter empirscher Verifiderengsversuch der Erwerbsreihenfolge id
das Projekt Zi5A (Tweltsprachenserd italienlscher und spanischer Arbeiter) von
Olabden, Medel und Mensmann (1983, zitiert nach Wode, 1993 und nach Elis
1964), Dieses Projekt basiert auf ainem multidimensicnalen Modell, d h. a5 sall-
te zelgen, wie die Enverbsrelhentfolge for Dewtsch ausioht, und warum ainlge
Lermende aul einem sehr tiefen Niveau stehen bleiben. Dat Requltar basagt,
dass &5 sprachliche Phanomens gibt, die irgendwann gelernt werden kdnnen,
z.8. das Verh sseine aks KEopula und salcha, die govider VorausSetrungen be-
diirfen, 2. 8. die Wortreihenfoige im Satz. Die Fortichritte werden auf owel Ach
sen dargestellt [(Abb. 4], auf ainer progresionshizen und @aner varaplen Achse

&

Reihenfolpe

Vorgegebone

.‘IZ'

varnpnhier Erwerh

Abb. 4  Das multidemenshenale Modell der Enverbsrsiheniolge

Auf der progressionsfizen Achse werden Lermschntte dangestebly, die ersworpan
sEin mibssen, wm aul die nichste Stufe 7u Kommen. Bel dan Wearten auf der vari
ablen Achse werden variabel eimetzhane sprachliche Elemenies singesetrt. Lor-
ner-ind E hat 2.8, weder im wanablen Enyerb noch im Erserb in unfgeqebf_-m;lr
Reiheniolge grosse Fortschritte gemacht, Lerner(-ind A war vor allem im Ak
bau der vergegebenen Erwerbsabfclge erfoigreich, hat aber noch fast keine
variabilen Elemente eingebaut. Das Modell entspricht Giles idee der Akkomo
dation wnd Schumanns Theorle der Akkulturation {s. Kap. 2.3.2). Baim Ler-




Erig- ngd Dereiieed o e rvees e g AT 144101 ._!

fartsehritt sphelen Individuglle und sozio-kulturelle Faktoren eine Rolle, dh
woarm die Lermenden sich die Zielsprache schnell aneignen wollen, um in der
Gesellschaft integriert Fu werden und keinen Angritf auf ihre identitit be-
farchten, werdern sie rapide Fortschritte erzielen, wenn nicht, werden sie sta
griteren (Fosslisierungl. An diesem an sich Dbarreugenden multidimensionalen

podell wurde kritisiert, dass die empirische Bais grammatischer Merkmale
eher schmal war, B it such nlcht klar wie die Maerkmale aul dervariablen Ach
se festgelegt werden sollen. Wie im L1-Erveerb gibt e im L2-Erwrerh vaniable
Elements in der Erwerbsrethenfolga

Meben den intersprachlichen Vergleichen gibt es such die allerdings nicht
unwideripraochenen Intrasprachiichan Vergléiche, die sich auf die Univerdal-
grammatik (UG) bezlehan: Wie steht es mit der UG und dami L2-Erwearb? Lim
diese Frage zu beantworten, musy man wisten, ob auch aitere Lerne nde nach
Zugang rur Universalgrammatik haben oder ob she auf andere Lernmechanis-
men zurdckgreifen mdssen. ENlis {1997) bestitigt in etwa die Hypothote der kri-
titchen Periode, gemiss welchor nach Abschluss der Pubertit micht mehr-aut
die UG zurGckgegriffen werden kann, was nicht helsst, dass es nicht auch Ler-
nende gibt, die selost bei spatem Beginn des L2-Erwerbs die Zinksprache nodh
sehr gut lernen, in Einzelflen sogar so gut wie Mative speakers (L1 sprechen:
de Parsonen). Aber e erreichen ihr Ziel Gber anders Lermwege. Bt des Alter
des Lernbeginns bekannt, 155t dich der Erfolg besser vorharsagen, als wenmn nu
die Larmdauer bekannt ist. Natideich hangt nicht alfles von der UG ab, denen Rol-
e ohnehin noch micht gelkl it s,

im Zusammenhang mit der UG staht die Markierung, Sie kann ébenfalis Auf
schluss geben dber univeriale Merkmale von Sprachen (da noch kaorm alle Spra-
chen untersucht worden sind, kann man noth nicht von allen Sprachen spra-
chen) und die Erwerbersihenfolge. Gemdss Chomsky sind die unmarkierten
Strukturen durch die Universalgrammatik (UG) bestimmt und einfach zu ler
nen. Markierte Strukturen, die sich 2.8, durch historische Veranderungen ango
ban haben, hegen auwsserhalt der UG und sind schwieriger 2u erwerben, Die
Linguistic hat die Markierungen verschiedenen Schisierigkeitigraden zugeard-
net, 1o gemass Ellis (1994, 1997) 2.8, das Problem des local binding wnd fong
distance binding bel reflexiven Verban. Die englische Sprache erlaubt nur local
binding, die japanische Sprache beides. Im Sate «Emiliy knew the actress would
blame herseif.s kann sich das Reflexivpranomen im Erglischen nur auf actres
pezlehen, im lapanischen auf Emily oder actress. Es legt nahe, die Hypothess
aufristeflen, dass unmarkiorte Strukturen ruerst gelernt werden, dann einfa-
che markierte Strukturen, dann schwierigers, Untersuchurgen haban ergeben,
dass das stimmit, was aber nicht ausichiiewst, das noch andere Fakioren mitbe-
stimmend sind, wie B die Inputhlufigkeit Man wess, dass Lermende eher
haufig vorkammends markierte Strukturen lernen, als selten workommande

unmarkierte Strukturen. Bezdglich der Hiufigkeit yon Input gibt es Stualen,
die bestatigen, dass sine positive Korrelation besteht paischen der Hiufigkeit
des Inputs won spezifischen grammatikalschen Marphamen wnd dem korrek-
ten Output, anders konnten dis Hiufigkeitshypothess nicht bestdtigen,
Gemdass ElHs {1994) sind weeitere Langzeituntesuchungen mofiwendig.

Buch beim Aufbau der L2<5truktur wenden die Larnenden Lermstrategien
an, indem she-den sprachlichen Input verarbeiten. Slokin hat Operatiomspringi-
pien filr den L1-Enverb formuliert (4 Kap. 2.3.3 3), Anderson (1930, zitiert nach
Ellis, 1984) fGr den L2-Erwerb von Spanisch und Englisch. Seine in elgenen Un-
tersuchungen identifizierten sieben Operationsprinzipien sind Makroprinzipi-
en und deckan sich mit Slobin Gruppen. Es (st aber noch nicht kbar wie die
Dperationsprinziplen gebraucht werden und wie sie abgegrenzt werden kdn-
nen, denn einige Prinzipien schilewen shth gegenseitig nicht auwn

Es gibt im natirdichen L2-Erwerh auch universale Entwicklungsschritte. Die
meisten Lernenden horen anfanglich mur zu, durchlaufen sorussgen ine
schwelgeame, rezeptive Perode. Dann beginnen sie mit sogenanmen chunks,
das sind feste Redewendungen oder formelhafte Wendungen, die nur wenige
Wéarter enthalten, wie 2.8. «\Wie geht este alch weist nichb.s oKann lch
bents «ful Wisdersehens wsw, Solche Redewendungen konnen Del den
Zuhdrenden zur trrtdmiichen Annabme fOhren, die L2-Kompetenz sei schon
fortgaschritten. Als deitter Schritt kommt die Versinfachung ven Sitzen, die
ebenso im L1-Erserb stattfindet, wie .8, Me no blue andtatt | don't have a
lue paper. Dainn fnlgen einfache und komplexere Satzbildungen

Trasreter aus der L1

Lim die Frage zu beantworten, was aus der L1 auf den L2-Erwerb transforien
werden kann, missen nochmals die verichiedenan Lrherlegurbgen TSR -
gefast werden, die sich im Laufe der Zeit ergeben haben (gl Ertksson, 1295]),
Aus der Fehleranalyse wurden j& nach Art der L1 und ibrer Vensandtschatt zur
L2 wvier Hauptworhaltenswoisen erichiliche posither Transfer (Inferena), negati-
ver Transfer (Interferenz), Auslassung oder Vermeldung und Obergendralisie-
rung. Die Kantrastivanalyse, in der, uwm Fehlergquellen vorherzusagen, die L1 mit
der L2 verglichen wurde, dients zur Einflusizelt des Behaviorismus vor allem al
Grundlage fir Lernmaterialien. Da diese Folgerungen aber nicht genbgten und
di# Lernenden auch Fehler produzierten, die nicht vorgesehen waren, kam es
wur Meudefinierung des Begritfes Transfer durch Selinker (Gass & Selinker, 1983,
zitiert nach Ellis, 1997}, Transfer wirde nicht mehs nur als interferénz wakirge-
nommmen, sondesn sl komplexer kognitiver Prozess, wahrend dem doe Lernen-
den afle zur Verfigung stehenden Informationen nutzen, vorallem die L1, um
die Lernersprache aufzubsuen. Die Lernersprachetheosie, die brelte Akpaptanz
gefunden hat, gibt bis heute den Rahmen ab fir umfangreiche Untersuchun-
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gen, die das Wissen Gber den L2-Erwerb massgeblich enweitert haben

Was elner behavioristischen Theorie nicht gelingt, kann siner kognitiven
eher-gelingen, ndmiich Gesetemdssigkeiten des Trarsfers herauszufinden, alio
r i, unter welchan Bedingungen und warnim Transfer aus dar L1 Gberhaupt
vorkommit. Transfer findet vorerst einmal grendsitzlich mur statt, wenn die Lo#
nenden darin einen Mutzen sehen, Wenn er stattfindet, dann unter gewissen
Bedingungen. &wei davon soflen hier erkldrt werden: Die Lernarperzseption des
Fransferierbaren wnd der LE-Kompetenzstand,

Lomende haben Vorstellungen dber die Merkmade ihrer sigenen Sprache
(Ellis, 1967). Sie unterscheiden bntaitiv und subjektiv Basismerkmale, die im Zu
sarmmanhang mit der UG steben, wnd besondere Merkmale, Sie nehmen an,
dass Basismerkmale der LY ehier transferierbar sind aks besondere Merkmale, Eu
wird ebenfalls angenemmen, dass vnmarkierte Strukturen aus der L1 aher
tramsferiert werden ali markierte, 5o lermen z.8. Englischeprachige leichier, dass
i Dewtschen am Ende des Wortes aussprachemisssig switschen d und tkedn Un-
terschied gemacht wird als Deutichsprachioe, dass &4 im Englischen einen Un-
terschied gibt. Alch der L2-Kompetenzitand der Lernenden hat sinen Einfluss
auf den Transfer aus der L1. Bei den Sprechakten 8. werden zuérst ganze Re-
devwendungen (chunksy aus der L3 Obermormmen, Erst spater wird versuchr,
Wendungen dus der L1 Fu transterseren, was dann 2.8. bel |apanschen Lermen-
den bel der Fermulbendng einer Entichidedigung zu stark formalisierten Wen-
dungen fohrt, o wie @e in lapan Gblich sind. Bei hobem Kompetenzitand
braucht es schliesslich immes wenlger Transfer, Daraws folgt nochmals, dass die
Entwicklung der Lernersprache micht kantinwierlich ist (Ellis, 1997), sondemm
Ober Zwkchenstadien verluft.

Lusammenfassend kann gesagt werden, dass die Lingulstik ihren Baitrag 2ur
Erforschung des Strukturaufbaus leister, indem die L1-Erwerbsforschung die
Schwvigrigkeiten in den verschiedenen Sprachen aufreigt, die eimen Elnfluss ha-
ban auf die Ensrertsreihenfolge. Sie bestitigt, dass die Eraerbsraibenfolge kor-
rekt markierter grammatischer Strukburen abhangt von der Komplexitat des
Bogritfy und derjanigen der grammatischen Strukdur, Wie weit dlie Endeerbene-
henfolge von der vorkommenden Haufigkeit der Erwachsenensprache ab
hirgt, Bt aur Teit wieder dlne Frage, denn bis anhin wrde die Haufigkeit vor
aliem aly Kriterium der behawioristischen Erkidrueng zugeordnat und wenig be
achtet. Die Linguistik macht auch Aussagen Gber die Worgehensaeisen (Opera
tiomsprinzipien . und Hypothesenbildung) belm Regelsuchen und Gber den
Transler aus der L1

Die L2-Lehrkriite im traditionellen Fremdsprachenuntermicht kinnen den
Fafschurgiergebnisien der Linguistik entnehmen, dass es unabhinglg von det
vorgeschlagenen Progression der Lehrmittel je nach Kombination wnd somn
et Dhitanz von der LY gur LT WOrgHge bene Erwerhsreihenmlfwn g:ht Bie mei-

sten PErianen, die Englach lErnen; lernen 2.8, unabhangug »on shirer Mutier-
sprache und unabhanghy wom Alver die progressive Form -lng vor dem Hilisverb
be, dann das Flural -5, gann die artikel und dee I.II"'-I'E'I'=|E'|IE'I"I-T:IE-E.I|!_'|'E "-"El'ﬂ_'iﬂ-l'lgl:"'l'l"-l!l'i
und schilbessiich das = der 3. Person Singular und die regelmassige Vergangen-
hizle, wobed die Dawer des Varblaibs In einem bestimmten Stadium sehr wntar-
schiedlich sedn kann. Der Schluss Hegt nahe, dass die zuerst ensorbensen Struk-
turen einfacher sein mdssen als die spdter erworbenen, De vorgegebena
Erwerbsreiheniolge wird durch zeitlich vaniabel lernbare Strukturelemaente er-
ganzt Vor allem der Ervwerb dieser variablen Elemente kann i Fremdspra-
chenunterricht gesteuert werden.

Obwohl g5 meines Wissens noch kelne umfassenden Carstellungen sdmtl
cher Reihenfolgen r_|||:|:_ dia fidr die flelsprache auch im Jusammenhang mit dar
eweiligen L1 bokannt sein mdssten, &t es il jeden L2-Linterricht, auch den
Immerten, wichtig zu wissen, dass-es weenig Sinn hat, in der Sprachprodukiion
tsprechen und Schreiben) Eompetenzen zu verfangen, die noch gar nicht or
warten sein kdnnen, auch wenn sie explio®t erkldrt worden sind, Lehrkrifte
massen ihfe Envartungen berdglich Korrektheit den Gegebenbeion anpatien
und mit Urdicharheiten umgehen kinnen, Die Analyse und Beweriung von
Fehlern ebermio wie day Verhalten der Lehrkraft bei deér Korrektur gl Kap.
1.4 misste den neuwen Erkenestnissen angepasst werden, d.h, awch, dass dee
Lermendean (ber die Lermprozesse beim Strukcturerwerh der L2 autgekiart war-
den milssten

2.3 34 Par Aufbauy var Funktion in der L1 wund L2

I digtem Kapitel sall der Zusammenhang switchen der Kommunikation des
Kleinkindes mit der sprachvermittelnden Pervon (meist der Mutter) und dem
L1-Emwerb aufgereigt werden. Es wird sich reigen, ob bestimmite Verhaltens-
wirisen der Motter aul den L2-Erwerb Obertraghes sind und welche Maglich
keiten die Erkenntnise dem schulischen L2-Erwerb bieten, Wie bereits: er-
wikhint, kann Kommunikation nicht ohne den Einbezug von Bedeutung und
Struktur der Sprache behandelt wesden, da Spracherwerb ein ganzheitlicher
Prozess lst,

Qer Aufbau von Kommunikationsfahigkeit in der L1

Die Funktion der Sprache (st die Kammunikation, dh. unter Einbezrug der 5i
Tuation bn einem Kontext eln Gesprach zu fohren, andere zu varstahen und sel-
ber-Sprache ru produzieren um damit etwas zu erreichen, denn Sprachpro
duktbon Ist immaer mit einer Absicht (Intertion) verbunden. Die Qualitit der
worsprachlichen verbalen und nonverbalen (2B, durch Gesten, Mimik) Kommu
nikation mit der Mutter oder der ndchsten Bezugsperson bereitet bastimmte
Muster der sprachlichen Kommunikstion vor, ebenso gemeinsames Handeln 5o
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wie dor famdruck verschiedener Emotionen. Die Art der Kommunikation st wa.
kulturell bestimmt fegl. Brumes, 1597). So werden in anderen Kultwren, 2.8, e
dan Kalull auf Papua-Neugulmea praverbale Kinder nicht aly Kommunikations-
partner-innen) behandelt, sle hiren aber die Sprache der Mefschen um ag
herum und erhaiten kindsthetsches Feedback (Schiefteling 1285, miwert nach
Szogun, 1996), Direkte Gesprache der Bezugiperson mit dem priverbalen Kind
sind demnpach file den L1-Enwert nicht unbedingt Vorawsetzung. Ein wichthges
Retultat van Blaom (1990, gitiert nach Szagun, 1996) i, damx Spracherwerh
bessar fn atnem emotionsneutralen Tustand stattfindet als in einem emotional
erregten. Die Begrindung liegt bei der Bindung von Energien, die nicht flr die
kognitive Arbeit des Klainkindes freigesetzt werden kiinnen,

Beoharhtet man dis Strukur von Gesprichen von Mittern mit zesijdhrigen
Kindern, stellt man fest, dam abwechselndes Sprechen dominiert. Die Kindar
haben bereits die elementare. Geiprichdregel des Jch-Abwechseins gelernt
und nehmaen auch zunehmend aul das Gessgle Bezpg, was schwierigere ko-
gnitive Processe verlangt, ak wenn sich die Kinder spontan sussern (Bloom
1951, zitiert nach Szagun, 1996}, Die MOtter halten hauptsdchiich die Konver-
saticn aufrecht, indem sle Antworten geben, die gleichzeitig audh eine neus
Busse rundg verlangen (wgl. Kap: 22823

Wirkingen des lnputsprsche babm L1-Aufbau
Moerk [1983,1991, ritiert nach Szagun; 1996) hat ausgerechnet, dass Kinder im
Monat etwa 2500000 Ausserungen von lhren Bezugspersonen hiren, davon un-
gefihe  42'000 mal das  Subjekt-Verb-Objekt  Satzmuster, 17000 mal
Hilfsvarbkonstruktionen und 19°0600 Fragen. Auch in diesem Zuzammenhang
scheint das Kriterlum der Haufighkelt nun in der Forschung wieder bn Intérese
LT QeEwwEnmEn

Auf die Frage, warum in vielen Kulturen Ensachsene, auch Frawen, die kelne
Kinder haben, umsilliklrlich thre Sprache Sndern, wwenn sieomit Kleinkindearm
sprechen, gibt os keine abschliessende Antwort, Durch das Sprachverfalten
passt sich die sprachvermittelnde Person dem En1wil:k.|ung1=.1.-un|:| dheg Kirndes an
Diese ‘ferhaltensweise hat Ferguson (1977, mtiert nach.- Grimm, 1995) unter-
sucht und folgende Markmale 'I'H1ge-hal1'qn:
= Ertetren «chwigriger Laute durch einfache
= Hervarhebeng neuer Information durch Eetonung
a 1}I:||rr1'ri.-ibung der Intonationskaontur von niuu.l.-rung:n

Erietren won Pronocmen der ertten und pemiten Perton durch Ein;pennamen

Verwendung von Diminutiven

{&ngere Paunen an Phrasen- und Satzgrenszen

kurse und grammatisch korrekte Satze

Wiederholwng von Wartern und 5atrteden

= begrenzier kindgemiaser Waortizhate
Durchifihneng ritualiserter Sprachaplele

Cie Zusammenstellung st im Zusammenhang mit L2-Erwerb deshallb wichtsg,
well digse Verhaltenvweiie, baby talk genanmt, derjenigen der Fremdsprach-
lebrkrbfte mit Anfhngeri-innen) in der Schule shniich it (feachar falk, Kap
311} Dem Kind angepasie Sprache scheint egine natlrliche Verhaltansweise
s sein, dig in vielen, aber nicht in allen Kulturen sorkommt, um sem Wunach
ru komemunlzeien entgegenzukommen und um Zuneigung aussudricken
Wann Erwachsene mit Tieren sprechen, verginfachen fie ibre Sprache audh,
ebenso s Gesprach mit Framden (foredgner falk], von denen sie annehimen, e
werstlndan (hre Sprache noch schiecht. Es gibt Kinder, die die Autserungen der
Mdtter imitieren, aber nur soldhe Weter, die sie noch nicht selbst spontan
Eratechen. Wenn ske die Warter kinnen, hiden sle auf damit. D imitieren oe-
ren bhdther auch (Snow, 1989, zitiert nach Szagun, 1996). Imitation isi aber
nicht notwendig zem Sprachensaerh

Viele MOtter (pder gine andere Bezugsperion) wenden dusséngdem Enveits-
rundgen an, dh. nach deér werbroitesten Definition, e behalten die ganze
ﬁus&-_ﬂrung oder Teile davon bei, ergidnzen s aber durch 5:,|'f'll'.ah.5=512|11‘.' oder se-
mantsche Informationen. Bel den Reformullerungen tramsformienen sie ein
mangelhalt produzieries Satzmauster i ein anderes wnd flgen Fehiendes
hinzu. Es fragt sich, aob und welche sprachi@rdernde Wirkung diese Diskours-
ftrukturen haben. Farrar (1990, ritiert nach Szagun, 1996} untersuchie in der
Hwache der Motter und der Kinder nur wemige Morpheme, ndmlich; Plural,
Verlaufsform, 3. Person Singular, regelmassige Vergangenheit, day Verb be,
Hittsvarben und Artikel. Die Resuttate zeigten eine hihere Wirkung der Refor-
miillgrungskomponente im Erwerb des Plurals und des Prisens der Verlaufs-
form; diese Wirkung war besonders deutlich, wenn in der kindlichen Austering
aas Morphem fehlte, wenn alto Bin Kontrast worhanden war Erweilerungen
und Weiterflihrung des kindlichen Themas wirkten sich aus auf den Enserb der
Hilfswerbien und der regeimissigen Vergangenhait, Bel deon anderen untersuch-
ten Morphemen wurde keing '.'.'|r|-;ung fﬁtqfi.te".'t Farrar (1990, #rieft nach
Sragun. 1996) erachier es als mdglich, dass die maternale Sprache nur auf
sinzelsprachspezifische Aspekie einen EBinfluss hat und nicht auf wuniverseile
aprite wie die En twickiung der Nominal und Yerbalphrase

Soweahl Cross {1977, ritiert nach Eragun_ 1996) als auch Furrow, Nelson und
genedicy (1979, zitiert nach Szagun, 1996) fanden signifikante Korrelationen
rwhchen einigen Aspekien der maternalen und kindHehen Sprache. Dbe Resul-
tate won Mewport, Glettman und Gleitman (1977, sitsert nach Seagun, 1996} er-
gaben signifikante positive Korrelationen: Je mebr jaineln Fragen™, Enweite-
fungen und Doixis™ die Bezugspersonen verwendeten, desto hiher war der
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Gebrauch von Fledonen uhd Hilfssecben bei den Kindern, Imperatise Devwirk-
ter das Gegenteil und sind demnach nicht sprachférdernd, Hoff-Ginsbeegs
(1987, 1990, rithert nach Szagun, 1996) Resultato seigen, dass Fragen, echie In

formationsfragen und Machiragen der Bezugipersonen positiv mit der Anzahl
und dam Erwerh von Hilfseerbkonstruktionan, Verbflexionen und Verben pro
Aussanung der Kinder korrelleren., Er geht von der Vermistundg aus, dass even

tuell nicht die wrtaktischen Variabeln sinfhussreich sind, sondern der Diskurs
stil, da besonders Fragen in einem echien kommumkativen Jussmmanhang =

ne posithve Wirkung auf die Sprachentwicklung reitigien. Das erstaunt nichi

denn ein solcher Diskurs muss in der Reged weitergeflbrt werden, was hoisst,
dass die Tedinehmenden mehr sprechen, doh, einen grésseren Qutput produrie

rer (vgl. Kap.3.1.3). Kinder produzisren £.8. auch mehr Sprache, wenn die Be-
Fugspersonen das Thama der Kinder und micht ihr egemnses fortfahren. kehr
kindlicher Output bedeutet mebr Ubungimbglichkeiten. So gesehen wirken
balde, die syntaktischen wnd die dskursférdernden Strukturen, Der L1-Efeert
kanin im Extremfall durch Entrug dér inputsprache verhindert werden, wie das
Belspiel von Genle, ginem bis 2u seinem 15. Lebensjahs gingesperrion Madchen
zeigt, mit dem niemand $peechen durfte. Es stelite sich horaus, dass a4 mit ded
Struktur grissere Mibe hatte als mit dem Wortschatz (Grinum, 1995]

Von Bedeutung fir den L2-Erwerh bt ebenfalls die Art wnd Weise, wie die El-
tern auf fehlerhafte Austerangen ihrer Kinder elingehen, Brown whd Hanlons
{1970, zitiert nach Sragun, 1996) Ergebnisse zeigten, dass Eltern in der Regel ih-
re Kinder weder lobten moch tadelten, sondern Fohler sgranerten wnd
hauptsdchlich aut den fnhalt emngingen, Ein expliziies hoarigieren halle dan
Konwersationdtbuss gestdrt und das Kinda natte vielleicht weniger gesprochan
MNuer BAdtter van jOngeren {2-dhrigen) Kindermn reagierten, und swar impiizi
Zip wigderholten die fehlerhaften Ausserungen hiufiger als die fenierosan
Bel Shtren, In denen nur ein Fehter auftrat, kam es ebenfalls hiufig zu Weder
holungen, bed mahreren Fehlern seltener. Bed fehlerhafton Austerungan rafar
mullerten sie auch oder gaben erweiterte Wisderholungen. Wie reageertien die
Kinder? Farrar (1992, zitiert nach Sragun, 1996) fand hersus, oass Kmder am
pesten auf Reformulierungen reagigrten, die nur einen Fehler aufgriffen, Die
s ginzige richtige Modell konnten die Kinder lelcht imitieren. im konnektio
mistischan Modell (5 Kap, 2.1.2) von Bates und MecWhinney (1987, zitiert mach
Sragun, 1996} war nicht die Hiufigkeit sines Reizes allein, sondern die Verldss-
lichkeit (Konstanz), d. h. dais dersélbe Fehler [edeumal korrigiert weurde, deéd
Hauptgrund fibr die Korrekiur durch das Kmnd. Diese -Efrl.'ril;rE'":hEl'l Reaxtiomn-
wabken knnten systematisch auf ihre Wirksambkeit auch im L2-Erwerh getestet
warden (vgl. Kap. 3.1:2 Gber den Umgang mit Fehlern i FL

Wie im L2-Erwerb braucht @s im L1-Efeerh kodmmum2agrencse Personan, oe-

ren Aeaktionen kondequent durchgesplelt wnd micht dem Zufall (bertassen

warden dirften. Sprache erganet die friheran nonwerbalon Kommunlkatobns-
mittel und dient dazu, dis Kommunikationsabsichten immad prazser auszu-
driicken. Die varliegenden Untersuchungen zeigen dewtlich, wig komplex dee
geistige Welt des 2-j8hrigen Kindes bereits ist

Wat bedeutet das nun for den L2-Erwerb T Jo nach Alter beirm Beginn des L2-
Erwerb kann sul verschiedena Erfabhrungsbereiche aulgebaut werden. lede
Art des L2-Erwerbs, auch die immersiva, wird besier gelingan, wenn dia indivi-
duellen Vorkenninisse ber(cksichtigt werden, Day hiufige gesprachsfdrdernds
Vierhalten der Mutter (n echten kommunikativen Situationen hat eine postne
Wirkung auf den L1-Enserb, Folgends spracherwerbsidrdernse Punkie seien in
Erindned urig gemrerl
= Elne Sprache wird in emotisnsneutralem Zustand besser gelemnt

Durch interaktive Gespiche werden schwierigere kognitive Kompetenzen

werlangt als durch spontane Ausserungen.

Die Mtter sollen dis Konveration durch echte Fragen so stedern, dass Kin-

der neus Antworten geben missen und mehr Cutpaut produzieren (Impers-

tive vermeiden, vweil sie keine sprachliche Reaktion bewirkan}

Die Kinder solien die Sprache nachahmen odar imitieren

Die Bezugspersonen relarmuliesen unvollstdndige Kinderiusserungen oder

ervemitern sl

Die Beaugspersanen greffen die Themen der Kinder aut

Evstelly sich die Frage, ob dieses Verhalten auf den L2-Erwert GDEriragen wer-
dien kann, ob es demjenigen eines effizienten L1-Lehrkraft Shmlich it und ob e
sllenfails der L2-Lehrperson bewnusst gemacht und gelehri werden sollte

Umkursaspekte der L2: Horserstehen (input) und Sprechen (Output)

Nachdem dig Bedewtung der sozialen Faktoren im Zusammenhang mit der in:
teraktion wrd Eommunikation péischen L2-Leérnenden und Mative speakers
legl. Kap. 2.3.3) erkannt worden ist. geht es darum zu erkliren, wie der L2-Er-
wierh im Zusammensplel pwischen Input und Cutput stattfindet. Da heute die

Interaktionsthaosle als am plausibelsten gilt, wird sie hler als Basts verwendet,

Einp Grundtatsache steht fest; Der Diskur swischen elner L2 lermendan Per
fan und einer ersteprachlichen = men nennt diese Situaten gxofingual - 15t me
derelbe wie der zwischen sl Native speakers. Die Beschreibung der Linter-
schiede sowehl im Inpat wie in der Interaktion liefert Erklarungen Ober die Art
ured Weiss, wie L2-Ereerh stattfindet (Elly, 1997, Zwel Fomchumgsbergiche

sind der forefgner falk {Gesprich mit Fremden) im nablrlichen Enserb und der
teacher talk (Lehrerspracha) im gestewerten Enserb (5. Kap. 313} wo L1-5pre-
chende jhre Sprache den L2-Sprechenden anpassen, dhnflch wie beim baby
L)k
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Vorarst soll nur der r'n'_lrrqur'.r!r talk besprochen werden, Normalenswsaise spre=
chen Mative speakers mit Fremden im fareigner talk, d b imtuitiv korrekt, aber
langsamer wnd in einer einfacheren Sprache, in der die Sdtre kirzer sind, solten
Nebensdtoe vorkommen und kompleo sprachiliche Formen wermieden wenden
reguliire Formen werden irreguliren vargesogen. Meben der Verlangsamung
wnd erginfachung wird eing inhaltlich elabosiertere Sprache vensendet, die
dier Kifirung der Sachwerhalte dienen soll, Um erfalgreiche Kommunikation zu
erreichen, wihlen Rative speakers auch sodche Themen, von denen e sicher
vind, dast die Lermenden sie verstehen und die eher im ahigr-uend-jetrts ofien-
tiert sind [dsconse managemeant). Um die Kontralie Gber den Gatprichiver-
laut zu behalten, werden haufig Fragen gestellt, awch soiche, die das Verstand-
mis uaberwachen (Ells, 1994). Der foreigner talk kann grammatisch wnd
sunsgrarmmatische sein. Eine sungfammatisches Sprache wird hiufig einge-
setrt, wenn rwischen den Sprechenden ein grosses soziales Gefalle bestelt, das
elmen Mangel an Respekt implizien (Xenolakt), wie 28, auf einer Baustells, wa
'-.-'-:-rge-s-euw auskandischen, IJI'II.'_Il!lE‘rI'I'[E'l'I Arbeitern Befehle emetlen Hﬂ-u"-']
wveerden sprachliche Elemente nlcht ensdhnt, wie 2.8, das Hilfsverb sein, die Mo-
dabtverben kdnnen und missen sowie die Artikel. Die Verben werden in der
Grundform versendet, und die Negativkonstruktionen vereinfacht wie .8
«iu schnell» oder «gestern, er nicht kommens, Es ist offensichtlich, dass diese
Sprache derjenigen der Lernersprache gheicht. Bie Frage stelit sich nun, ob sich
die Lermmessprache aufgrund des ungrammatischen inpuis bilddet oder aus dem
inmeran Lermmachanismus haraws. Da jene LZ-Lermmenden, die grammatikali-
tchien, d.h, karrekten Input erhalten, dieselbe Lernersprache erzeigen, kann
diie erite Annahime vernaimt werden,

Flhren alle Mittel des foreigners falk bel den Lernenden necht zum Vierstind-
ris, haben diese verschledene mehr oder weendger sprachfdrdernde Reaktions-
weeden: Sle kinmen enteeder behaupten, die Auiage verstanden su haben
eler Sie geten ru, sie mcht verstanden pu haten, im zwerten Fall erst findet el-
e Inberaztion mit Output statt und es kann entreten, was ENNL (T997) ats ne-
gotiation of meaning (Bedeutungsaushandiungsprozess) bezelchnet, d. hodass
den DEtEi“g‘tE‘“ Farsanen verschilegens Uﬂ'l!-l'.'ﬂﬂ!'lbul'lg:ul'lgi!ﬂ einfallen missen,
die gine Verstindigung ermbglichen. Wichiig ist zu erfahren, dass selche Ge-
sprdache auch owischen Li-Lernenden mit Qrossam LlE"l'll.:IE'-l'rll'Iﬂ nicht nur for die
inhaltliche, sondem auch flr die formale Seite der Sprache singesetzt werden
kinnan, da sich die Lermanden gegensaitig korrigieran. Sowohl Pica und
Diowghty (1985, mtiert in Ellis, 1994) ak auch Porter {1985, ritiert in Eils, 1954)
bestiitigen, dass die Lermenden nur sehr selton falschon Input wiederholen
Digs bat Konsequenzen fir den LE-Unterricht, indem man durchaus Siteatio-
nen arfangieren kann, in denen die Lermenden untereinander in der L spie
chen, ohne stindig untes der Kontralle der Lehrkratt zu sein

Zur Frage, welcher Art der Input T einen optimalen Lernerfoby sedn misse,
maint Krashen (155, ritiert nach Kim, 1993 und nach Ellis; 1994 ) dié natdrlische
Erwerbsreihenfolge voraussetzend, der Input milise genesrell gine Stule schle-

rigges sain als diejenige, auf der sich die Lermenden befanden (i+1). Die Lemnen-
den fokussierten don Inhalt und necht i @rster Linde die Form. Dazru DedlanTen
s sich ihres Weltwissans und extralinguistischer Informationsn aus Kontexten
(Top-down-Verfahren) (vgl. Kap, 5.4.2]. Die Lernenden missten inem genu-
gend grossen verstindlichen L2-Input (comprefeninile input) susgesetrt wer-
den, sodass sie durch Verstehen, nach siner gewissen Jeil {sident time), auto-
fatisch ru produrieren beglnnen. Wenn eine Verstdndigung eintrete, evil.
unter Einsats des situationalen Kontextes und der Mittel des foreigner talks, sei
clas der Bawels des richtigen Niveaus. Versténdlicher input ist demnach Vo
setzung for des L2-Lermen. Dabel gibt as awel wichtige Bedingungen: Der Inpat
sy ervtedn such tatsichlich aufgenommen und zum intake (Corder 1967, zi-
tiert nach Ells, 1993) werden, d.h. der affektive Filter*™ muss gedfinet seine Da-
bel b5t zu berficksidntigen, dass nle der gesamte Input aufgenommen werden
kann, sondern nur die selektionierten Teile, die auch wieder nach verschieds-
mann Kriterien gE-w:‘lhlt werden. Und rweitens darf der gesprochens Ingut necht
tu schnell sedn. Eine Schevella llegt bed ungeldhe 200 Wortern pro Minute {Grif-
fiths 1990, ritlert nach Ellis, 1994). Henrici (1988, zitiert nach Kim, 1993) kriti-
fiert, dass das- awiex des Venstehemprozeises i dieser Belradhbungsweise
aum behandeolt werde, Gass (1988, ritiert nach Ellis, 1994) meint, es komme
nicht auf verstindlichen Input an sondermn aul verstandenen (comprahended)
Sellt wenn der Input verstanden wird, filhrt dies nicht automatizch zu welte-
rem L2 -Erwarb, sondern die Lermenden midssen gemass Faerch wund Kaspar
(1286, rmtiprt nach Ellis, 1994) #ne Locke in ihren Kenntnssan swanrmeimen
und diese fillen wollen. Obweahl Long (1983, ritkert nach Ellis, 1987) die Inpot-
hypotheds befOrwartet, it er der Meinung, &8 brauche zusditzlich dig Badeu-
tungsaushandlungsprozesse, um den Lernerfolg Tu optimieren, dbh dads das
news Sprachmaterial gespelcheant und abrufbar wird, Die Kombination von bei-
dem nennt er interaction hypothesis Dunch die gewolite Kiirung von Inhalten
érhilelton die Larnandan mebr Fait, dis Aussagen zu formulieren und neue Fof-
mén auszuprobleren. Ebenso betont Hatch (1978, zitiert nach Ellk, 1997) das
gemeinsame prozesshafte Bemihen um Konstruktion von Diskars I;i:af."ﬂl'ﬂ’lﬂg.
coflaborative discoursel, die durch eine Person alleln nickht zum Eralg flkren
khnne, White (1587 a; zitiert in Elis, 1994) geht nooh wetter, indem e sagt, dass
dar Iriput unwerstandlich sein mixse (facomprehenichie), dami aus einam ge-
wissen DBruck heraws Verstehen und Erserb angestrebt wirden. Eflis (15954)
Inputhypothese lsst sich foldgendermassen susammiassen; Verstdndiicher Input
erleichtert paar das Verstehen, trigt aber ndchl RoTwendegenseise Tum Spra-
cherwerh bei, Neben der Art dés Inpuls splelt auch die Menge sine Rolke. Nicht
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mur Kontraste rwischen der L1 end L2 rufen iInterferenmen hensar, sonderm auch
Kontrastmangel (Juhsdz, 1970, zitiert nach Kim, 1593); Eine shomogane Hem-
mungs entsteht, seenn nicht gendigend authentischer, ursortierter L-bnput
vorhanden Bt der den Lesnenden erlaubt, aus der FOfle dar Sprache disjenhgen
Elermente auszuwiahien, mit denen sie das L-Regelsystem aufbauen kdnnen
Hautig geschah dies durch die L2-Lehemittel im Fremdsprathenuntarricht (vgl
Knapp-Potthoff & Knapp, 1982)

Eine Twelie Frage ml dejenige noch der Rolle der Sprachproduktion (Ot
put) in Bez ug guf den L2-Erwart, Hier gehen die Mednungen stirker auseinans
der. &5 zeigt sich such hier, dass der Erveerb von Farm und Funktion nur schwer
trennbar it Die grosste Kntieerin der Inputhypothese st Swaln (1985, zitlert
ruech Kim, 1933} ihre Untersuchungen der Lernergebnisse {grammatische Kom
petenz, Diskurs: und soziolinguistische Kompatenz) von Englisch sprechenden
Kindemn, die in Eanada sieban Jahre lang elinem immesionsprogramm falgten,
fahrt tig pur Anmabme, dass comprehensibie input ndcht putomatisch qendgt,
sondern, dass auch Output verlangt werden muss.™ Sle begrindet thre Output-
hypothese dielfach: Erstens gebe der Qutput den Lernenden eine Chance, das
gedernle linguhbtivche Wiksen sinnvoll anzuwenden, Dabei gehe a4 nicht blogs
i Egetling ones metsags atirosss, sonderm um #EGDCIATIIG MEAMH HEEak
to incorporate the notion of being pushed toward the delivery of &8 message
that & not only conveyad, but that is conveyed precisely, coherently and appro-
priatelys (3wain, 1985, Htiert nach Kim, 19593, 5% 15). Welter nednge dle L2-Ver-
wendung die Lernenden, sich vom nur seman tischen zum gmtaktischen Besalch
Tu entyackein, wad ihnen schhesslich erlaube, gebildete Hypothesen ra testen
und bei Motwendigkeit 2u verwerfen und zu korrigieren, Hypothesen kfnnen
auf verschiedens Wetsen getastet werden: Dorch das Feststellen von Licken bel
char Formullefung des Dutputs entsteht ein Bewusstsein damiber, was an Struk-
turen und Vokabidar noch fehlt Megative Reaktionen van den Gesprachspart-
mefimnen) rwingen die Lernenden, dber ihren Qutput zu sprechen und nach
meuen LOosungen TU suchern. 50 gewinnen e weitere Erkenntmisse Uber die
Sprache. Krathen (1985, citiert nach Ellik, 19971 ist dagegen dor Meinung, dass
die Sprachproduktion nacht die Urische  tondern dat Pesultat won Sprachar-
wert sel, Lernende kénmten von (hrem Output Bichsterns lprmen, wenn sie fhn
als Autoingut betrachteten, Insofern steht seing Meinung entgegen der var
preiteten Annahme, man erng eine Sprache, indem man tie bravcho

In der interaktion hat die Art der Rockmeldung [feedback) elna relativ wiche
tige Bedeutung (Pica, Holliday, Lewis B Mos genthaler; 1989, ritiert nach Eblis,
19%34). Fordert die Rickmaldung in einer offenen Frage weitere Klhrung, wer
den Lernende gerwungen ihre Ausserungen zu modifizieren und zu verbes-
serr; fordert sie hingegen nur eine Bestatigung oder Reépetition, fardart die
Rickmeldung den L2-Erwerh nicht. Als Letrtes st ru erwdhnen, dass interakti-

ve Kommunikation auch hinderlleh fir den L2-Erserb sein kanin, wenn Lermen-
de die Hilfe des Native speskers bewusst oder unbewisst Ghenstrapazieran und
e bt nur das progduEeren, Was see sthon KBnnen

Zusammenfasend bestatigen dis finflhrungen die Ahnlichkelt der vorba
fen Interaktionen pwischen Erwachsenan und Kindern im L1-Erwerb (Baby talk)
und elnem Mathve speaker und elner L2-fernenden Person (foreignar talk). In
beiden Situationen kann' der Erwerb bis zu einem gewissen Grod gesteuer
werden, Wie spradhif@rdernd ain einzeines Gesprich wird, hdngt vom Inpot und
Ourtput und von der Verhaltensweise-der Beteiligten ab, die in der Regel unre
flaktiart lst und cptimal sein kann oder nicht. Es wird hier won der Annshme
magegangen, dass Kenntnisse ber diess Vorgdnge in jeden L3-Unterricht ein-
finssen sollten (vl Kap. 2 4 und 5 Imoimmersisan Uikterricht bestehit die
Maglichkeit, dia danmge und Qualitdt des authentitchen Inputt Sowie des gie-
torderten Outputs zu vanieren und kurzfristio dem Bedar! snrupatien, wad e

ginem Iehrmittelgesteierten FU viel wweniger maglich 40

e Pragmatik in der L2
Lile maisten bivherigen Untersuchungen bazagen dich aul die Form der Sprache
CERE, T20d), In cdion letsten 25 Jahien Hat dber dis inleredis a6 deran Funknon,
der Fragmatik, die etwas darliber autsagt, wie Sprache in der Kommunikation
singeserrt 'wird, sebr stark fugénommen. Wenn Sprechences enwas duUssem,
vollfdhren sie revei Dimge, eine imeraktion mit &inem Fariner ooer einer Part-
nrin und ginen Sprechakt. bn der Interakthon gieht es darurm, das Gesprach mit
enrmmllen Gewprichsibernahmen und kokllrenten inhalten aufrechtzuerhal-
ten, ginen Beginn und alnen Sehlus zu finden. Unter Sprechakten verstaht man
ipezifische Aussagen wise Entschuldigungen, Bitten, Klagen, Komplimente ubw,
Gémdiss der Sprechakitheods von Austin (192, zitlert nach Ellis. 1994} wnd
Searle (1969, rivert nach Ellis, 1994) berdeht ein Sprechakt aus dred Teilen, dem
*okutiondren Akt {(inhalth, dem ilokwitlondren Akt (Absicht) und dem perloku-
tiondren Akt (Wirkung auf die Adressaten). Es wird auch unterschieden rwi-
when direkten transparenten (Gib mir das Salzl) und indirekton Sprechakten
(K et du mir das Salz geben?l. Damit ein Sprechakt arfolgreich durchagefohrl
warden kann, braucht a5 die Akzeptanz dreler Bedingungen durch die [@eeeili-
gen Geprachspartneninnen, aine vorbereitende (preparatory), eine Bedin
qunig der Wesentlichkeait (s nr_erll‘g,-j und eine Ermsthattigeeitibedingundg (esven-
tial) {Brunes, 1997). Bel siner Beéstellung bm Aestaurant 2B. moss das
Machiverhliltnis revischen Kunde und Eeliner gekidrt sein, der Kunde rmuid
wirklich etvwas wollon und auch wollen, dass der andere selnen Wunsch aus-
Tabrt

Obwahl die Pragmatikiorchung noch jung ist, olbt e elele Unteruchungen
Ubes Mokutiondre Akte (Absicht), aurs denen man generelle Charakieriblen
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ops L2-Fragmatkenyerts erkennen kann (Eills, 1904). 50 wie die Lernendan
limnguistische Fehler machen, machen sie wihrend der Entwicklung der prag:
matischen Kompetene auch pragmatische Fehler. Drer Hauptphasen lassen sich
identifizieren (Blum-Kulka, 1991, ritlert nach EllE, 1994) Die Phate, in der die
Lernanden nachrichtenorientiert und unsystematiech sind, dih die Interaktion
i1 #ng an die Steation gebunden; in der nofverbale Kermmunikatiandamitial
und Vereinfachungsstrategien eingesetrt werden, wie .8, formelhafte Wen-
dungen wie =pleases, In der sweiten Phase sind die Lernenden bereits in der
Lage, soziale Badeutungen, wie z.8. Soziclekte 2u erkennan und mit verschie-
denen Strategien darauf-zu reagieren. Allerdings wird noch hawfig ein erkenn-
bater Transfer aus dor L1 eingesetzt und die Aussagen sind wortreidh, da hau-
fig moch umachrigben werden miss. Schliesstich nébert sich die pragmatische
Kompeten: den L1 Sprechenden an, ausser in Fdilen von spazifischen interkul-
turelien Unierchieden, wie 2.B. bei der Einschitzung von Statusdifferenzen
aer beteligien Personsn, Auch werden in der Tendenz flr eine Aussage zu vie-
e orter bemutzt. Um die dritte Phase zu erreichen, braucht es sinige lahre so-
WiE ginen dussenen fwandg. Fortichritte ru erzielen. Viele Personen erreichen
die grifte Phase nia,

Weldhes sind e Faktoren, the die Entwictklung der pragmatischen Kompe-
12nz li'f'r'l‘.':.'"glnl:herl? Ein Schidsselfaktor und die Grundiage Oberhaupt ist die
IExikahsche und formale Kompetenz, Wenn LI-Lernonde atbwas Bestimmtes sa-
gen wallen oder missan, treffen sie aul grodse Schwderigheitan wenn ihnen
der Wartschatz oder die Satestruktur recht bekannt vind, Je nachdam; was fOr
Lty 'HFHllﬂlkatlﬁnE-‘itfth'qmﬂ see kannen und amesenden, wird es thinen i.]-l:'ll‘n.:]fl‘l,
mit Hilfsmitteln diese Mangel ru beheben. Einige Strategien sollen erwihn
weerden: r.B
&) Vermeidung won sohowierigen Formen
b} Ersatz einer schwierigen Form durnch ekne ainfachere
) Entlehnen eines WWortes aws der L1 fwenn der Parther ader die Partnerin die

L1 werstefit
df Vensendung eines Bhnlichen Waortes
&) Lmschraibung sines Worte:

i Schapfung elnes neuven Wortes, 7.8, «picture places f0r Galerie oder «Knabl-
nies fiar Madchen ader soela mie displalte.

All diese Strateglen kommen auch in der L1 vir, Es gibt einige Modelle zu Kom-
munikatonssirategien, Faerch und Kasper (1383, zitiert nach Ellis, 1997} 2.8
napnimaen @ine Flanungs- und emne antbhrongsphase an, wobel dis Eommuni-
Eanonssirategien als Ted oer Planungiphase geiten, auf die beim Auftauchen
won Schwierigkelten bel der Versirklichung der kommunikativen Absicht
rurickgegriften werden kann. Dar uriprdngliche Plan kann auch aufgegeben

ader gedndert werden, Wenn 2.B. die Kommunikationsstimierigkaiten aul die
Vermeidungsstrategie reduziert werden, wird dee ursprungliche MITE lungsab-
sichit .aufqen]ehnn, wias seeder auf die Kommunikation soch auf den L2-Eresarh
fdrderlich wirkt, Wenden die XenntnisiGcken aber durch Ersatzstrateglen go-
fillt, wirkt sich das positiy auf den LE-Ersarb sus. ES KANN afpETHHTIMEN Wer
den, dass die Kommunikationsstrategien ebenfalls Ausdreck des Entwickiungs
staagiurms der Lernenden sind

Ein zweiter Faktor fir die Entwickiung der pragmatschen Kompetenz it der
Tranafer aut der L1 und die Semsibilitar foe die Tramsferlerbarkeit. d.h, es
Bracchi Kenntnisse Ober die Kuliur des L2-Raumes. Die Unsicherhait, in der sich
L-Lernende bewegen, nwingt sie zur Klarung gewisser Aussagen, d.h, sie ver
iangen wom Native speaker eine Wiederholung und evtl. gine Frizisierung des
llokwrtiondren AkTes, bt sie ganz sicher sind, die Abssoht verstancen ru haben
Aisch cler Faktor der ldentitdt spleft eine Rolle. Wenn Angste bestehen, die
Identitit der L1-Multur 2y verlieren, wird awch die Entwickiung der pragmati-
sCnen Fahigkeilen stehen bleiben

Bisher wirden vor allem die midndlichen Ausserungen in der L2 in bestirmm-
ten Konbeoten umiersucht, Das Wissan Ober den Schriftenswerb st noch sehr ge-
ring. Studien won Snow {1987, zitiert nach Ellis, 1994) zeigen auf, dass die Fahig-
kelt zu situativ adaquaten mindlichen Ausserungen unabhlnglg ist won der
Fihighkeit, z.6. schriftliche Definitionen zu formulieren

Folgendes lasst sich rusammenfassend in Form wvon Hypothesen wund auch
Forderungen sagen
- Da man heute weiss, dass Menschen ihr gesamtes Wissen werknipfen und

neues Wissen auf vorhandanem aufhauen, ist der L1-Erwerb Grundiage flr

en Li-Erwerb. Beim Enserbsvorgandg 5t soweohl die Lemmsette ges Rinoas

wie die Lehmeite dar Bezugspersonen wichtig sk Muster fdr eine Ubertra-

gung auf den L2-Ensari,

Spracherwerb ist in jedem Alter maglich. Die Lernenden passen ihre Lefn-

strategion thren binlogixchen Voraussetzungen und lhrer gaistigen Ernt

wicklungustufe an. Ben Lehrenden midssten diese Voraussetzungen bekanm
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Bedeulung st immes wichtiger als Form. Das Ringen um Bedeutung t&rdert

fitamatisch auch die Form

Soweahl der (natdrliche) L1-Erserb wie der natirliche L2-Erwverb sind bis zu

einem gewiien Grad steusrhar. Vor allem folgende - nicht absohliessenge —

effizients Steverungsmbghichkelten der Bezugspersonen kannten aul den

wchulischen Erwerb Gbertragen werden

* daws im emobionsneutralen fustand am besten gelernt wird,

= dass Kenntnsse der fixe und variable Elementes in der Erverborelhentol-

g dier |.|=_-'..-...'|3-_||ge-n Sprache hitfreich sind {sonenpit bareiis bek amnt), auch die
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Auswirkungen der jewailigen Sprachenkombination; wie z.8. Deutsch /
Franzdsisch oder Englisch /' Deutsch,

dass Haufighait, Daver und Art der fnputsprache optimiert werden kén
g,

dass echte Fragen, die ginen Informationsaustausch ermdglichan, gestell
wwerden, damit es zu Bngerem, prazisen Cutput kammt fund nicht nur 2u
Eimwart-Siteen),

dass die Themen mit dén Lernenden mindestens seivwenn fboesprocien
werden und suf hre Fragen eingegangen wird,

desd hiufige, direktive imperative varmieden warden sollen, do dig Ler-
aefiden o weder zum Denken noch zum Sprechen kommen,

daty et for den L2-Erwert ferderlich ist, wenmn kuftwre|le Unlerschvede (5.
Kap. 2.3.2) ind die- Erstsprachen in der Klasse berdakiichtigl werden,
dass auf fehlende oder ungeeignets Kommunikationistrategien im. Un-
terrichi emgegangen wird

D Linguistik (st edn weites Forschungsteld, und =5 ware 2uviel veriangt von
Lehrkraften, sich die Linguistik in umfadsendem Rabmen anzeeignen. Die Lin-
guist{-innen) kénnten aber ihre hichit bedeutsamen Ergelbnisss wvenmehr
verainfacht und amschawlich fir die Praxis der L2-Lehrkedfte wnd die Lahrmit
telautorf-innen) zusammentasen. Vielleicht midsste zu diesam 2weack ein neusr
Dwelg der Linguistik geschatfen werden, der dee Mediation Dwischen For-
schumg und Praxss systematisiert.

Der immersive Untermicht komme den meisten Fordervmpan entgegen, @a
die Behandiung won anspruchevollen Sachthemen echie Fragen umd einen
Infarmatioraaustausch bedingen, der dem natdrlichen L2-Erwerh sehr Shalich
ist, Weil die Sprache nidht bm Mittelpunkt des Interesses der Lernenden steht,
entfallen gewlse Angste vor der Blossstellung wund dem Fehlermschen, was
den gewurnschiten, emotionsunbelasteteren Dustond fordert, Gerade well
sprachfarmale Aspekte ndcht im Vordesgrond stehen, die Farderung der LI
sher auch elo Lern- und Lehrriel ist, hingt sehe viel won den Kenntrisien Gbes
Spracherssarh und der diesbezuglichen didaktischen Komequenzen der Lehr
kraft ab, die sorusagen immer im Himtergrend mitspielt.

2.3.4 Iindividusila Unferschiede im L1- und L2-Erwerks

Bai jeder Art vorrl2-Unterricht it der Einberug der indiwidusilen Unterschieds
der Lernenden betreffend Sprachbiographie. Lermtyp, Lernsul, Motivation,
Vorwissen, Lelstungsnivesu wswe von Vortell, da sie den Lehrenden Hinvweiss
geben, auf welchem Niveau und wie sie im Unterricht mit der Aufbauarbeit be

ginnen sollen

Individuelle Unterschiads im L1-Erverb
Melson (1973, ritiert nach Szragun, 1996 ) war eine der emton, die individuslle
Unterschiede beim Sprachenwerh untersuchte. Sle steflte zeeed Haupitypen mit
unterschiedlbchen Spracheryerbsstrategien fest, eine Gruppe, die hauptsach-
lich Bezug nahm auf Objekte in der Umveelt, sie nannte sie referantieile Grug-
e el eine, die vorsiegend Berug auf Menschen und sich seltst nahm, die sie
expressive Gruppe nannte, Die Sprache dieser pwelten Gruppe enthialt mehr
Promomen und stereotype Ausdricke wie stop it thank you, go mway wEv. Beim
Interaktionsstl der Mitter unterschied sie auch rwel Gruppen, einen direkti-
v, am Verhalten des Kindes arientiorten 5til und einen skzeptiecrenden, ob-
Iektorientlerten 5til. Eine Korrelation pwischen Sprachentwicklung urd mater-
nalom Interaktionsstil ergab, dass der direktive, aufdringliche Sl “ch negativ
dumwirkte, imsbesondera bei dor Wiortschatzenswaiterung. Dresas Ergabnes oeck
ileh milt miner Untersuchung von White (1971, sithert nach Szagun, 1956} zur ge-
neréllan intellekiuellen Entwackiung, Sie stellt fest, oass Mutter von Kindern
mit den hichsten intellektusiien und sarialen Fahigkeiten meist grosszigig,
akpaptierend sind und aul das Kind eingehen, wund dass ste nicht Gber das Kind
bestimmen, Sie Oberlamen & vch selbst, stehan sber meist baredt, wenn das
Eind Hilte brawcht wnd ermulsjen ei Snow {1977, zitiert nach Szragun, 1996)
hat etwas Ahnliches feitgenellt, wenn sie sagt dass Kinder dann am besten
Sprache fernen, wenn man sich mit ihnen aus echiem interesse und echier Freu-
de unterhilt wnd sie nicht belehrt

Das durchachnittiiche Vokabular, das mit 16 Monaten produzier wird, be-
staht aus 40 Wartern innerhalb elner Spanne von 0=1530 Wartern; réseptn sind
&4 1T In eiper Spanne won S0-340 Wortern. Micht nur die Quantitat 5t untes-
schiediich, sondern auch die Art der Worter, die eher nomenbezagen Sein Kann
ader nicht. Kinder, die:mehr Objektnamen kennen, kdnnen Objekte auoh Des-
8 unterschelden, ske haben gin hiheres nichtsprachliches Erkenntnisniveau,

Unterschiede im Wortschatz haben Komequenzen in der Grammatik, indem
Kinder mit sinem grisseren Wortschatr viele Kombinationen mit inhaltseabr-
tern produzieren, ohne sich um die grammatische Karrekthelt pu Limmenn,
wabel die andere Gruppe dber lingere Ausdricke '|.'|'-."|"-|'|.'|l;|: und &ftars farmal-
grammatische Elemante richiig anwendel. Expretive Kinder imitieren mehr als
die referentiollon, Bloom stelite fedt, dass nur Wiorter cder Strukturen imatiest
wurden, welche die Kinder gerade lemten (Zone der nachsten Emtwaicklung),
Vom pragmatischien Standpunkt aug werbringen die referentieflen Kinder mehr

L&k balm Spielen mit Gegendstinden, die expressiven mehr Zeit mit dar Regi-
llerung der interaktion mit Menschen. im Bereich der Phonologie sind die sex-
préssivens Kinder ntonationsorientiert, d.h. sie produziersn ganze Satze. in
Senen einzelne Warter oft nkeht verstdndlich sind. sReferentielles Kinder spae-
then eher einzelne Warter deutlich aus: Die beiden Gruppen haben ginen uin-
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torschiedlichen E.I_-.mch-_-r-.,-..-erbs,uul Die retorenticllen oder nominalen Kinder
analysieren eher, dle expressiven oder pronominalen gehen ganzheitlich-an dis
Sprache heran

Fusammeniassend kann man sagen, dass s grob Bwvel verschiedene Er
werbastile gibt, wobel meistens beide Stile - anteliméssiy unterschiedlich = im
selben Kind vorhanden sind, Bas selba Kind kann beim Enserb der ersten Spra
che den anahbytischen 5t entwickoln, beim Erverh der pweiten den holisti
wehen, Bed der H-@gnmdumq spiekein weder Gaschlecht noch Gescnwisterrang,
rischy soziale Schicht, noch Intelligensz elne wesentliche Ralle, den grissten Ein
fluss hat der maternale Interaktienstil, Wie wich im welteren Verlaut der Aus-
fuhrungen zeigen wird, st sich der maternale Inferaktionsstil aut denjenigen
dar Lehrkraft transferiaren,

Indiwidueile Erwerbzirfuationsn i L2-Eraerb

individunlle Faktoren wie das Alltagswissen der Lernenden Ober den L2-Er-
werb, der affektive Zustand der Lernenden, das Aler (3 Kap.2.12), die
Sprachbegabisng, der Lernstil, die Motivation und die Persbnlichkeit - wie sla
im Folgenden dargedtelit werden — splelen eine erhebliche Rolle beirm L2-Er-
werks

AMtagawizsen der Lernenden dber den Zweitspracherwerb

Es gibt eine Reihe van Untersuchungen Gber das Alitagswissen in Bezug auf das
Zweisprachenlarnen, aber laut Ellis- (1934) noch sehr wenige Ober den Zu
samrmenhang pelschen Meinungen dber den Sprachenyer und dem Lermes
halg.

Alitagswissen entsteht hauptsichiich durch gemachte Lernerfahrungen (Li-
ttle & Singleton, 1990, zitiert nach Elli, 1994). Dig Melfungen liber die beste
Lernart gehen stark dusainander, ‘Wenden (19874, ritiert nach Ellis, 1994) hat
bei 25 Engrachsenen herawsgefunden, dass sich die melsten Lernenden einor der
drei folgenden Kategorien suardnen, ndmilich, das man entweder am besten
durch die Praxiz lerme ader durch Grammatikkenntnisse oder dass der Erfalg
durch pemdnliche Fakioren bestimmt werde, wie z.8. die Begabung. Honait2
[(1987a, zitiert nach Ells, 1994 ) hat bel 32 Englisch lermenden Studenten und
Studentinnen aus verichiedenen Ethnien folgendes herausgefunder,

81% meinten, dais die metten Menschen mit elner Begabung geboren wer-
don Fremdsprachen zu lernen, und dass sie dazugehbrien. 5o waren dar Met-
nng, doss e schywserigere und einfadnere Sprachen gibt, und dass Englisch zu
den mittleren gehbre. Viele Lernende hatten eine singeschriinktie Slcht Gber
das Fremdepracheniermen und dachten, man misse vor allem Vokabein wnd
Grammatikregaln biffeln, dh dass das Alttagswissen von der elgenen Erfah-
rung mit der jeveeils erlebten Methode geprigt wird. Um Komrmunilations

strateglen 2u lernen, bevorougien viele das Uben und Wiederholen mit Audio-
Materialen™, Die Melnungen gingen stark auseinander bezlglich der Fehler-
vermeidung. Die meisten Lernenden bestatigten, dass thr el sel, fliessend
sprechan zu lermen, 5e winschien, mit Amerikanern und Amerikanerinnen in
Kontakt zu kommen und waren sich des instrumentelien Wertes der englischen
Sprache wohl bewuigst

Sicher ist es flr den L2-Erwerk férderkich, wenn sowohl Lehrkrifie wie junge
und erwachsene Lernende Gber elementare Kenntnisse dos Sprachensmerbs
verfigen, damit die grossten Missversstindnise ond Lermmbindernisse  ous
geriumt warden kSnnan. In disser Richtung gehen Bemilhunigen wie language
dwarensss (Rampibon, 1984} und conscrousness rasing oder dven! aur langage
[Perregain, 1904)

Drer affektive Zustand der Lernendean
Untersuchungen Ober den affektiven Zuitand won Lernenden wurden hawpt-
schlich im schulischen Kontext gemacht Sie ergaben, dass diverse Fakionen el-
e Aolle splelen, wie 2 B. die physiiche Umgebung, die Befindiichkelt im Raum,
unfaira Behandiung durch die Lehrkedfie, wenn @in als unfair empfundener
Test angesagl wird ader private Probleme, die die Lernenden absorbieren. Am
besten wird gelernt, wenm man sich frel von Stress und In emoticnaler Sicher-
heirt fhlt

Am meisten Untersuchungen wurden bisher zum Thema sAngsts durchge-
fahrt. Umfragen ergaben, dass L2-lemende hiufig in situationsspazifische
Angataustdnde geraten, wenn sie z.8. in Eonkurrenz zu anderen Lernenden
schiechtor abschneiden, wenn die Beziehung nur Lehrperson schiecht ist oder
Wenn spontan in der L2 geﬁpru{her. warden mass. Erwdhnt werden auch iden-
ttatsverlustsingste bei einem Kulturschock, wenn sie die Sprache einer Kultur
lernen, die sie als bedrohbich for ibre sigens emplinden, Die Frage stellt sich
e, wias 1or eine Wirkung Angsteustinde auf die Lernfiihigkeit haben. Madn-
yre und Gardner {(1%91b, zitiert mach Ellis, 1994 nennen dred Phasen des Lern-
prozesses, die durch Angst besinflusst werdien kdnnen: Input (Decodseruna),
Verarbeitung wnd Output (Encodierungl. Die meiten Untersuchungen betra-
fen Bis 1994 den Qutput. Sie zeigen generell den negathven Einfluss van Angit
aul die Lernfhigkeit, E3 hat aber auch Untersuchungen gegeben, wo digser
Lusammenhang nicht sindeuwtiq war, was damit zu tun hat, dass der Zusam-
menhang pwischen Angst und LernfBhigheit nicht linear 20 sein schednt, son-
dern dass eln geringes Mass an Furcht im Sinne elner Herausforderung sogar
die Lernfahigkeit steigern kann, indem die Lernenden die Angst bekdmpfen
und Gberwinden wollen. Eine andere Verhaltensselse bestinde darin, wor al-
bem bej schwierigen Aufgaben zu fiGchten, auszuweichen, sie erst gar nicht in
Angriff zu nehmen um die Angstquelle zu vermeiden, Affektive Zustinde sind
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im Gegensatz zum Alltagswissen Indtabil. Die Konsequenzen sind sehr klar B
masss (m Unterricht ein méglichit angst- und stressfreies Kiima geschaffen wer-

den

Cras Alter
im der empirischen Forschung bleibt die Frage des Alters immier fioch Kot
wers (vgl. im Kap, 2.1.2 die Resultate aus der Gehirmforschung). Es besteht keime
Einigkeit darGber, ob es j& nach Adter signifikante Untarschigde n der Lernwwed
s gibt und wenn ja, welthes die theoretische Erklarung wire. Einer der Grin
de for die Unainigkeit besteht in der Schwierigheit, dig varhandenen, metho
disch unterschiediichen Lniersuchungen Tu wergleichen. Gena ueres Wissen bm
die Zusammenhdnge mit dem Alter wire wichtig fir die Theoriebilaung. YWenn
man nachweiten kdnnte, dass jOngere Lernands beser lermen ais altere, mis
st man allgemein friher mit dem Fremdsprachenlemen beginnen und wenn
man nachweisen konnte, dass Lermende verschiedenen Alters anders, aper ge-
nausa gut lermen, hitte das Konseguenaen fir die Fremdsprachendidaktik

Eine Untersuchung von Snow und Hoefnagel-Hohle (1978, zitiert in Elis
1904}, bel der B-bls [l:I-|ah|rige_ 12- his 15-@hrige umd &rasachsane En{lﬂi'&th -
chends Personen Holldndisch in nattGrichem Umifeld lernten, ergab, dass dig
Adoleszanten die grosste Zuwachsrate hatten im Lernen von Syntax und bor-
phologie, dann die Ensachsenen, gefolgt von den Kindern Bezliglich der Aus-
sprache argaben sich nur geringe Diferencen, und die Einder holten auch in
dier Grammatik auf, Andore Untersuchungen zelgien, dass Kinder die korrekte
Aussprache schneller lernten, da es ibnen von dem affektiv-motivationalen
standpunkt aus in der Regel leichter flit zu kammunizieren wund skch B einem
nieuen kulturellen Umfeld zu integrieren, die Eravachsenan aber nach expllziter
instruktion der Aussprachereqeln aufholien, abwohl die Wahrnehmuengstahilg:
keit beziglich der Unterscheidung und Segmentierung von Lauton nach den
emsten Lebensiahren abnirnmt. Selbat junge Lemnende erhalten aber keine Ga-
rantie, eine akrentfrele Aussprache 2u lernen. Allgemeln nach Krashen, Long
und Scarcella {1979 Fitiert rbch Elllg, 1994) lernen die Envachsonen sing L2
natlrlichem Umfeld schneller als Kinder. Singleton (1989, zitiert nach Eflis,
19941 meint susammenfastend, dass es gute Grinde gebs anzunehmen, s
frah Beginnende mugesamt im Endresultat des L2-Erwerbs weiter kimen ali
spdt Beginnende. Dies gilt adcht immer far den schriftfichan Bereich. Curmmins
und MNakajima (1987, sitiert nach EHLs, 1994) haben inaingr Untersuchung mit
273 japanischen Kindem herausgefunden, dass Lesen und Scheeiben in der L2
bai Kindern, die bel der Ankunft in Toronto schon diter waren, bessar ant-
wickéll waren

Zusammenfassend kann man sagen, dass es nicht nur eine kritische Periode
gibt, sondern mehrere sensible Phasen, die aber insgesamt nur einen: kieinen

Unterichied ergeben beim Einfluss des Alters auf den L2-Ervwerb, was sich mit
den Ergebniisen der Gehirmforschung deckt, aber nicht mit der weit verbrelte-
fen Meinung, Li-Sprachenserb sel in jungen lahren viel leichter zu bewaltigen

e Sprachibegabung
Die meisten Untarsuchungen zur Sprachbegabung wurden in den Bled- wnd
0es-lahren im: Zusammenhang  mit dem Strukturalissmus; der ‘Verhaltens-
pesyeholegle und der sudiolingualen Methode Im Sprachunterricht durchige-
fahre E3 |5t nicht einfach, Sprachbegabung zu definieren und gegeniber an-
deren Faktoren nbzugrensen, Mach Carrgdl (1981, zitiart nach Ellis, 1994) ist
Sprachibegabung ru trennen von Lelstung, von Mothvation und von allge
mesner Intelligens:. Sprachbegabung ist ain stabiler Faktor, anders als gewisse
komponentén der Motivation. Begabung sagt michts aus Ober erreichte Sprach
tompatenz, denn such weniger begabte Lernende kdnnen sine haohe Sprach
competen: erreichen, Begabung wirkt sich kingegen aut die Leichtighert des
Lernans und die Luwachiraten aus

Um die sprachibegabung fu messen, wurden: Tests ontwickeit, von denen
revi am haufigiten eingesetzt waurden, Dad 1959 won Corradl und Sapon
entwickelte The Modemn Langusge Aptitude Test (MLAT) wurde urspringlich
ergtelit als Mittel, um Ksndidaten fir den Fremdsprachencnterricht am Foreign
bervice Institute in den USA ausruwihlen. Der andere Test wurde von Pimsleur
1366 fir die Junior High Schoal entwickelt und hisss The Pimsleur Langusges
Aptilude Battery (PLAR). Das Hauptzie| dieser Tegls war &4, Lernlelstungan vor-
hersagen ru kdnnen. Daneben versuchte man auch, den Fahigkeiten entspre
thend werichiedene Lernprogramme anzuwenden, Dabel wurde die wichtige
Einascht gewonnen, dass Begabung nur 2um Tragen kKoemmi, wenn glewcheertg
gine Motivation zum Lernen vorhanden BL Daneben wurden auch mittlera
Korrelationen von .40 und 60 zwischen Begabung und Lernielstung errechnet
Wear wurde festgestellt, dass 20-30% der Kinder Probleme mit Lautdiskrimi-
merungen aufwiesen, was weltrelchende Falgen fir die Lernleistungen haben
kanun

In fingster Zeit haben Horwitz (1987, zitiert nach Ellis, 1994) und Skehan
(1990, ritiert nach Ellis, 1994} die Forschungen zur Eft_r.al;lung wieder autge
ammen, Skehan schiug 1991 Wege: zur Verbesserung von Begabungsfos
lll=|'”-'r'l'\;| var: Im Grundmadell midssen die negen wissenschaftlichen Erkenntnis
 eingabaut werden. Die Tests missen Gberarbeitet und in verschiedenen
LEMkantexten durchgefiihrt werden

LErmstale

e Kognli lonspaychalogie hat vemschiedens Unterscheldungen heziiglich Lern-
Hilen beschriebean. in des Iwapitspracherwerbsfarschung sind vor allem For
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schungen ru Feldabhdngigkeit und Feldunabhingigkeit durchgefiihrt worden

sla haben jedoch zu wenig relevante Resultate erbracht

feid (1387, zitiert nach Ellis, 1954) hat vier Lernarten unterschieden: visual:
jes, auditives, kindsthetisches und taktiles Larnen, Selme Forschungsfrage laute
te, welche Lernart die untersuchten 1388 Studenti-innen) bevorzugten. Ex gab
oft signifikante Unterschiede pwischen Englisch abs LY sprechenden Parsonen
urd solchien mit einer anderen L1, Ausser den Japanern, lernten alle am liet-
stem kindsthetisch wnd taktil, Sie lernten lieber individuel als in Gruppen, Dig
Leistungen korrelierten nicht mit der Lemnstilprferens, hingegen mit der Dau
er des Aufenthalies in den USA, Je nger die Lernenden schon in den USA wel-
ten, desto besser gefiel ihnen der auditive Lernstil. Es stellt sich auch hier die
Frage, inwiefern Lesmstilpraferenzen angetaren sind oder habitualisiert, in Eu-
ropa jedenfalls dominiert heute der visuelie Lernstil. Trotz dar Forschungen
weiterer L2-Erwerbsforschenden, kann man bils heute noch kaine Schidsse she-
hen, vor allem nicht, welcher Lernstil zu den besten Lernresultaten fahe. Man
welzs ruar, dass die Lernstile sehr variiersn wnd geht von der Hypothese aus; dass
flexible Lernende die besten Rosultate ersielen. Ein grosses Problem ist die De-
finltlon van Lernstll. Da die bisherigen Definitionen sich hiufig mit anderan n-
deviduslien Unterschieden Dberschnesden, mdssten die Forschenden num festle-
Gefn, Was sia wordrimglich messeén wwolien (EXs, 19494),

Fiir den Unterricht bedeutet das vorldofeg, dass verschindene Lernanisgen
geboten werden missen, die den verschisdenen bekannten Lernstilen ent
gegenkommen

Motivation

Motivation st ein Schidsgelfaktar im L2-Erwerb, Vier verschiedene Typen sind
untersucht worden, von denen die ntegratve Mothvation sm sehidbscven Kon-
text am meisten Aufrmerksambeit auf sich gezogen hat. For sie grundlegend it
die integrative Qrientierung, das heisst, dass ein aufrichtiges und persdnliches
interesse am Kennenlernen der Kultur der Fielsprachen vorhsnden ist, das nicht
durch ein instrumentelles Interesse genahrt wird, Die Komblnatkon von inte-
grativer Orientierung, dem Wunsdh nach L2-Enwerb und der Berettschaft zu An-
strengung it nach Gardner (1985, zitiert nach Ellis, 1994) Integrative Motivath
on, Gardner hat swar den Begriff in verschisdenen Studien unterschiedfich
operationalisien, sodass e nicht Immer ganz klar ist. Trotzdem ist integrative
Mativation der sthrkste Pradikator fir L2-Lemlaistungen. integrative Motivati-
on kann mit instrumenteller Motivation gekoppelt sein doh. dass externg An-
relze und Einflimse den Grad der Motivation bestimmen, wie x.8. Balohnung in
Farm von Geld. Dadurch kdnnen Synergien entstehen, die aber je nach exter
nén Fakboren (nstabill sind, Es st awch nicht sinfach, diese beiden Motivaticns:
arten kiar zu trennen. Es besteht eine Korrelation rwischen integrativer Mot

vation und aktver Partrpatbon (m Klassansimmer, was wiederem 2u besseran
Letstunngen filurt

Eime Untersuchung von Clement (1986, steert nach Ellis, . 1994) st erwah-
nenswert. 293 frankophone Studierende aus Ottavwa, die ungofihr our Halfte
in Gebeten wohnten, we she minaritdr waren, jallten Daten lieforn fir eine
Reihe von Motivationsvarabeln wie Selbstvertrauen, HBufigkeit des Kontaktes
mit Manschen der anderen Kultwr usa. Das Hauptresultat for beide Gruppen
war, dass die sprachlichen Leistungen weder bestimmit wurden durch die inte
grative Motivation noch durch den Status {(minoritar oder nicht), sondern dags
das Selbateertrauen sich als der starkste Pradiketor enwies: Der Unterschisd im
Resultat zu den Untersuchungen von Gardner kbnnte daber rlhren, dass bed
Gardmer pingere, noch weniger reife und unabhangige Personen befragl wur-
den, bei denen soziodkontaxtuelie und affektive Faktoran noch eine grissens
Rolle spielten,

Untersuchungen Ober instrumentefle Motivation haben gezeigt, dass auch
diese: Motivationsart zu Erfolg fUhren kann, dass der Lemerfolg aber sehs
schnell nachlasst, wenn der Anreiz aus irgend einem Grund wegfalit. In kana-
dischen Unteriuchungen spieite die instrumentelle Motivation nur eine gerin-
ge Rolle, in anderen Zusammenhdingen aber, wo das inferesse an der anderen
Kiiliwr sokhs gering ikt da ske im Erebnishereich nicht worhanden ist, und die
Lernenden awch nicht mit deren Vertreteri-innan) in Xontakt ko mmen, spdelt
e inftrumentelle Motivation einn. viel grassers Rolle.

Aly dritte Maotivationsart wird die resaltative motivation besprochen, d.h
e Maotivation, die et durch Lernerfolg entsteht. Bisher wasrden die Wirkun-
gen, die Lernerfabfungen aut die Motivation haben kdnnen, noch wenbg er-
torscht und die Resultate sind nicht eindeuti. Bereack und Ross (1989, ritiert
Pk Ellis, 1904 kSnnen sine resultative Hypothese nur insofern bestitigen, aky
Lernerioig Rbickwirkungen hat auf die Motivation, wenn wor dem Erfolgiedeb
filts K&ifié oder nur eine sehr geringe Motivation vorhanden war, Wahrschein
lich st diie Beziehung swischen Motivation und Lesnerfolg eine interaktive, die
Banty cder in einem Teufelskrels (vicious circle) negativ verlaulen kann,

Ay letrte Motivationsart ist die intrinsische Motivation von Bedeutung. Im
Li-Unterricht kann das Intrinsische Interesse einerséits durch Maghchkeiten zu
Rommunikation (MoMamara, 1973, zitiert nach Ellis; 1994), durch die Genugtu-
ung dardber, dass eine VerstAndigung erreicht wurde, gefirdert werden und
andererseity durch sefbstbestimmtes Lernan [Hodee, 1980, stiert nach Elbs,
1988} . Crookes und Schmidt {1989, Fitiert nach Ellis, 1984) betonen auch die di-
daktische Seite- Ein Lernauftrag soll nicht zu einfach und nicht 2u schwierig und
der Unterrichtsveriauf generell schilerzentrisrt sein

fis heute gibt es noch relatly wenig Untersuchungen dber Wirkungen ven
Padagogischen Settings auf die Motivation, ebense wenlge auf die Wirkungen
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yan Maotivation auf Lernpropewe. Skehan (1951, Fitert nach Ellis, 1994) fordert
auch Untersuchungen in natdrlicher Lermumgebung, da die bisherigen Unter
suchungen hauptsachiich im schulischen Umfeld stattgefunden haben, Dar im
1. Tall betchrigbane immarmive Unterricht  scheint Qesignet ru sein, oie her

schiedenan Arten won Motivation Fu er2eugen umnd -l atlem = zu erhalten

Ot Persiinlichkeit
Es gibt moch relativ. wenig Acussagen dber Zusarnmenhdngs rwischen Per-
sdnlichkeitifaktoren und L2-Lernlaistung, cbwohl sowohl Lehrkriite (Griffiths
1991k, sithert nach Ellts, 1994} wie Lermende (Maiman, Frohlich, Stern & Tooes-
co, 1978, ritiert nach Ells, 1994) der Melnung sind, dass Persdnlichkentslakionen
wie r B Extravertierthett / Introvertierthet aine wichtige Rolle spiglen. In gen
fur Verfilgung stehenden Untersuchungen pwischan 1972 ond 1986 ru weaite-
ren Persdnlichikeitsmerkmalen wie Risikobereitschaft, Tolerans beil Dwereuig-
keit, Empathie, Selbstvertraven und Hemmungen bémbngelt Ellis (1994
methodische Unzulsnglichkelten wie die ungenidgenden theoretischen Grund
ggen, die unprizis definferten Varisheln sowle die ungenauen Massintn
mente; was denn auch inkonsistente Resultate rur Folge hat

Bel der Variablen Extra- § Introvertierthent kann man aufgrund esnet
Uberblicks vor Strong (1983, ritiert nach Ellis, 1994} Gber 12 Mudien genauaent
Aussagen machen, Demnach gibt et ziemlich substanzielle Vertandungen ot
schen Extravertiertheit und mindlichen KEommunikationsfahigksiten (BICS =
basic interpersensl commenication skills), hingegen keine Zusammenhinges
pwischen Introwertiertheit und kognitiven sprachlichen Fahigkeiten (CALP=
cognitive adacermic anguage abulity). Strong lst der Melnung, dass die durch
Fragebbgen gewonnensn Resultate eventusll anders aosfallen kinnten, wenn
min Beobachtungen anstellen wibrde, die auch die Sitiationsabhdng igkeit eln-
bezrégen. Pudém sollten gemdss Griffiths (199 h, zitlert nach Ellis. 19934} dig ver-
ichiedenen didaktischen ATTangements einbarogen werdan

Jeder Unterrlcht, auch der immersave, solite imglizit, s0 wie o5 in den meisien
LefyrpdEnen heute stebt, persOnlichkeitsfordernd wirken, dh. m Zusammen
hang mit Sprachenwert vor allem die Kommunikatienstihighlet foarden.

2.3.5 Schlussfolgerungen zum natirlichen L1+ und L2-Ensoerh

Das Kind kernt sedne Erstsprache(n) teilweise generellen Gesetfen holgend wund
teilwelse gemass elner indhiduelen Systematik innerhalb def gesgtzrten Rah
|'|'.|:n|;|e|:|-nr_|.,.n|_',|qn Schritt wm Schritt baut es sich riglgernchiet sulgrund einef
genetischen Pridisposition, mit Hilfe der Besugsperonen sein sprachiicne
Wissen und Kénnen autf, Diese steben insehr engem Zusammeniang mit seinet
q-m.-.-.-.'l..l.m._'|-'.hq-..‘|-n|11¢n Denkfihigkelt und dem bereits gelernten E-_-gnﬁ's- LB

Weltwissen. Mowel Lernstile werdon grob unterschipden, der expressive [awuf das

Subpekt bezogens) und der referentlelle [auf das Objekt bezogens), Es kann,
wig wir gesehen haben, auch beim soganannt natlrfichen Erstsprachenwerh
nichi behauptet werden, er erfolge ganzlich ungestevert, wie man bis jetzt per
Definitlon in der L2-Erwerbsforschung angenommen hat. Die Verhaltensweisen
der nahan BeZgsparsonen STeuenn DewW LSSt DOer UNDEWUSET TuU @ INPIm Qrossen
Tell den Ervrarb sowie das Weltetsssen und kfnnten Lohrkrdften im schulschen
Li-Ereverb als Model dienen, insbesondare bei der Arf der Fragestellungen, der
Guantitat und Qualitat der Eommunikation und der Fehlerkorrektur. Klainkin:
der wanden systematisch die sehr gut erforschien komploxen Lernitrategien
an, Mittels Operationsprinzipien dekodieren ve die Erssprache und gelangen
iber Hypothesenbifdung und deren stindger Uberpridfung mit der Zeir Fur
richtigen Form

Es it ausgeschiossen, dass dieses Potontial 10r den LE-Erwert nicht genwtzt
wird und werden kann. Micht nur die eingangs gestellts Frage nach dem Ein-
s des naturlichen L1- auf den L2-Erwerb kann bejanht werden, tondern auch
dizjenige nach winer gewiaen Steuerbarkelt des L1-Erwerbs und damit auch
nath der Maghichkeit siner Ubertragung der Sieverungianten adl oen Li-Er-
werh

Flr den Zweltspracherserh kann man vorerst ablelten, dass die genetisch
varberaltete und interaktiv erworbens Ertiprache als Ausgangshasis gilt und
der L2-Erperh aul keinen Fall losgeldst vom L1-Erwerb betrachiet werden
kpnn. E5 wurde sufgereigt, whe Lernprazesse, die im L1-Erwerb zum Erfolg ge-
lihet haben, cich im L2-Eneerb wiederholen: je umfangreicher die Basis der L1
L devto imchier fAllt der Ervverb der L2, Man baut jede neue Spracne auf dan
bereits bekannten auf, auch wenn sie noch nicht vollstindig erworben sind,
wiabél es mehr Verbindungen (Transfier) gibt bel Sprachen demselben Sprachta
malle. Wbuss ein gane anderes Sprach: und Schriftsystem gelernt warden, ver:
compliziert sich der L2-Erveerh erheblich. Diese Erkenntnis ist lampaychalogisch

-'||.'ll':|u ichert. Von EE‘dEuTuﬂcj st dar |:u'|lr.~e:||n_'| sowvohl der universelien Erwerbs-

rginentalge, wie auch der unterschiedlichen Erserbwreihandoige der jeweiligen
Hwachen, die von der Kpmplexitit der sprachlichen Phanomens abhingt. Da
bt 151 &4 nicht erforderiich wnd auch nach nicht maglich, alle Phinome richtlg
einrEsrdnen, Allein die Kenninis der Totsache, dast ef solche Reihéntolgen
bt ot bereits hifreidh, weil sie unbegrundetes Forderungen deér Lehokraite an
G Lernenchen verhinder

Tudem muts man waoitera Aspekts berickiichtigen, wie den Kompeiene-
WHand in der Erstipfache beztiglich Umfang des \Warlschatzed und Ser aadmit
verbiurdenen Begriffe sowie dan Umfang des Weltwiiiens und die Komplexiist
Qe erworbenen Sprachstrulkturen; ind Geaicht fallen auch die indhadueilen
Urterschiede der Lernenden sowie die KammunikationiShigkeit ganz allge-

mein, le nach den bergits erworbénen sprechlichen L] -Fahigkeifen wird oer L2




Erwart auf siner gldnstigeren oder weniger ginstigen Grundlage forgefhn
werden konnmen

Folgende Varabelns aus der awssersschulischen LI-Erwerbdlorchung sin
wichtig filr die Didaktik

der entwicklungipiychalogische Stand der Larnendan

das soziale Umield

dig wetentlichen Sprachensnerbitheorsen

der Aufbau des Begritts- und Wortichatzes, der

Kommunikation und der Sprachstrukciur (Erverbsreiieniolge)
die Lernerypracheihesrie und ded Umgang mel Fehtern
untverielie Sprachenverbimechansmen mit emnzesprachiicher Abveeschung
d Zusarmmenhange Dwischen Input - Cutput
dig drbeiiesaise des GadarhinmHses
die Verbinmdung vor motiver talk, foreigner talk und teacher talk

individuelban Unterschade

lch erachbe die relativ umiangresche Darsteilung ces L1- und | J=Errerts als urr
abdingbares fundamantales Wissen fir jede Lekirkraft - da jede Lehrkraft awch
sorachlefrkraft 5t - auch wenin micht Oberall ein awsschliesslicher oder dirckber
Bezug zur Didaktik formuliert wurde. Kenntnissa Gber den Werdegang dér
Haupttheorien und der damit verbundenan Praxis kénnen den eigenen, meis

snbawssten. Alltagstheorien gagendbergestedlt woerden. Durch priziers Viol-

itellungen tiber die Maglichkeiten und den Stand der Spracherwerbsforschiung

wardan ekgeng Verhaltonsweisen hinterfragt und Maglichkeiten zu Beabach
turgs= wnd Snalysekriteren und damit Weae ru eines efhrienteren Lnter

Hichtigestaltundg erdfinet




3. L2-Sprachlehr- und -lerntorschung in schulischer
Umgebung

Der schufische Fremdsprachenwnterricht geht richtigerseise davon aus, das
der Spracherserh méindesters bis 2y @inem bestimmiten Grad besinfiussbar, al
o o steverbar st und akmeleriert werden kann. Mit welchen Mitteln ist diste
Beeintluszung zu erreichent? Dem bishar aufgearbeiteten L1- und L2-Engrerh
kann entnomimen werden, dois pine absalute Trennung in el Ersverbsarten,
ndrmlch in natlrhichen und gestesermen Enverh nicht mehr aufrecht erhalten
wierden kanmn Die Ausfibhrungen zu Verhaltenswelsen der nahen Bezugsperso-
rEn i Klemkingsrn (Baky talk] und dedjenigén der Native speakens 2u Frem-
den (foreigner talk) zelgen neben anderen Gegebenbeiten wie 2.8, der Fehler-
korrekiur und dem Frageserhalien, dads awth der sogenannt natirlsche
Soracherserh durch die direkten Kommunikationipartnén-innen) wrberstite
und gesteuart wird, Ungasteuartes natlelicher Erwerts erfolgt durch (e Nathee
speakers konzipierte mdndliche und scheiftliche Texte der Masenmadien, wis
TV, Radio, feitungen, BhGoher usa, sowle dis kultureflen angetobe wie Film und
Theater, die L2-Lernende haufig Gberlordern, aber awch herausfordern. Wie
dar natUriichs L1- und L2-Erwerb™ mit dem gesteuerten oder schulischen Er
wth witrglichen werden kann, wird im Falgenden anhand empirischer Studien
beschiinien

Ellis (1994} hat folgende drei Typen von Studien bel der Erforschung des
schulechen Sprachendmrts unterschieden und beschrieben: Froduktorientiante
Vergleithistudien verschiedener Unterrichtsmethoden (Lefstungsmessungan)
prozesorientierte Studien dber interaktion im Klassenzimmer wnd die Wir-
kung von sxplizites, formaler Instruktbon. Genersll kann man sager, dass es i
Wi KUFESM RoEh Wenige l.lnrr'-r's:Jrhur.ge-n won Ablaufen in Klassenzimemern
gatr (classroam résearch) und wenn, waren sde methodisch verschieden, wanig
verglelchbar, weng theoriegeleitet und entsprachen nicht dem heutigen me-
thodischen Standard. Die Forschung war ehar beschréibend als erklarand, Hy-
pothesen aufstellend sl tegtend (gl Woltf, 1994)

Produktorantlere Vergleichsstudion wversuchten die Wirksamkeit verschie
dener Unterrichtsmethoden mattels Le stungsmessungen quantitativ zu bele
gen, wobe das ratsachliiche Gewhehen imo Klassenzimmer oft (2] wenlg
DeErecksicnTIgD waerde. In den G0er-labren standan sich im Fremdsprachanuntes-
richt Ratiomalisten, di= die Ubercetrimgemathode und die explirite Redgeler-
klarung verteidigten, Empersten, die die funktionalen Methoden, wie dig au

dinlinguale und induktives Regetlernen beflrworteten, gegeniber. Beide Rich
turgen mudsten thre Uberegenhait empirisch beweisen. Ev zeigte sich, dass
jethe Muthods ihre spezifiechen Auswirkungen hat: Die traditionelle Gramma
tikmethode ergab eher bassers Lese- und Schreibfdhighaiten, die kommunika
tivie Lnd avediod inguake Methode aner Desserg Fonserstonens- wanod Sprechfihig
keiten. Die Unterschiede waren minimal {Smith, 1900 Hauptrmann, 79700,
Palmer, 1979 Hammon, 1988 und Allan, Swain, Harkey & Cumming, 1990, zitler
nach Ellis, 1994). Die Grinde dafir liegen darin, dast die Fartschritte generell
relativ gering sird, 2inzeine Lernende von veri hiecheren InAtruk oRSarten ver-
schieden profitieren und sich das Geschehen im Klatienzimmer, unabhang:g
wan der methodischen Ausrichtung. sehr gheichi

In prozesorientierten Studien beobachteten und bescheieben Forsdhenda
sinerseits generall die interaktionen im Klaisenzimmern, andenersets wniarsuch
len fie eineelne Aspekte. Ske wendeten guslitative Methoden an, wie dia
Diskursanabyse, die mit Enguistischen Begriffen arbeitet. und die ethnograghi
sche Methode, die das Elastenzimmar aly kuwliurelbes System anschaut, um her
auszufinden, wan in der black box {im Gehirn) geschieht. im Unterschied zu dan
bomparativen Methoden basierten die Studien auf drel Pramissen (Gaes 1993,
ritiert mich Ellis, 1994k 1. Die Annahme, dass der Leistungsunterschied auf nur
piner Varablen basiert wurde tallengelassen, 2. Die r|'.|:n_'_|'i|:h-5.l: genaue Ee

fibhiramy

whreioung von relevanten Boegebenhosten sodlte eher zu Hypothesen
ol 7 Tests. 3, Gie Unterrichtsbeobachtung wurde als methodisch priaritar fest
gelegt

Studien Gber die Wirksambkeit von Grammatikuntesricht sollten belegen und
die Frage beantwosten, ob die Lernenden das lernen, was gelahrt wird und
wenn ja, welche Grammatiklehrmethode am wirksamsten o Daber muss
berdcksichtigt werden, dass e fif den L2-Erwerb auch eine natdrfiche Er-
wirbefologe gikt. Einige Studien 2eigen, dass durch brstruktion neu enahorbaned
Wisgen hiufig nicht anhaltend st bn diesem Zusammenhang stellt sch &ie Fra-

g8, wann und warurm elnige Strukturen besser gelernt werden alt andere.
1.1 Genorelle Merkmale des L2-Klassenzimmerdizkurses

Dur Klamenzimmerdiskurs wird bestimmt dwrch die Planung der Lehrkraft,
namlich was, wie, in walchar emotionalan Stimmung gelehrt werden soll. Das
“Wass bastimmt den Input, das «Wies die Dbungsmaglichkeiten und die emo-
Uanale Stimmung die Aufnabmebereitschaft der Lernenden [Atheright & Bar-
ley, 1991, zitiert nach Eliis, 1994k Interaktion im Elassenzimmer Kann wohl ge-
plant werdaon, was aber wirklich geschieht, bestimmt ging Art Koprodukton
von Lehrkraft und Lernenden. L2-Klasenzimmerdinkurse ssedien (mmer wieder
auttretende Strukturen auf end verschiedene Typén von Sprachgebsauch. Es
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gibt Regeln der Gesprachstbernabime und charakteristische Inhalte

Aks sich wisderholande Struktur van L2 -Lekiionsn wurden won Mehan (1973
ritiert nach Ellis, 1994) drei Phasen bemichnet Die Erdffnungsphasze, dic
Instruktionsphase und die Abschiussphase, Innerhalb dieser Phason finden typi
scha Interakticonen statt, vor allem im lehrersentrierten Unterricht, ndmlich des
Initiation durch eine Frage der Lehrkraft, die Antwort eines ader siner Lernen
den und die Quittierueng durch die Lebrkraft, wobel drei Maglichkeiten vor-
kommuen, akzepbierend {ja), wertend (gut) oder kommentierend {interesant)
Manchamal werden interaktionen auch von Lermenden initiiert,

Die Stwdien zum Klasenzimmerdiskurt hitten der Theoriehildung dienen
solien, aber die Kategorien waren oft zu wenig theoriegelertet. Long (19806,
sitsert nach Elliy, 1994) hat bis 1980 uber 20 Analysedyiteme aufgelistet, abe seit-
s lawfend erganet wurden: dadurch  ergaben sich wviele UNZUSAMMET-
rangende Requitate und &4 Hess sch nicht entschaiden, welche Komblinatisnen
allepfalls whehthy whren. Unter den wellerentwickelten Strukturanalysasyste:
men far die vorginge in den Klasenzimmenn it vor allem das von Allen, Frih-
lich and Spada (1984, miert nach Ells, 1994 entwickel|te Commumcative Lhn-
antatran |n Languane Teaching {COLT) bedeutend, Es hat zum Zhed, Merkmale
der verbalen Interaktion su sollesen, um 9o Mittel 2u erhalten filr den Ver
t'F'E'Il:r‘-'T'I'[ natirlicher Sprache. COLT besteit aus 2w Tellen: Im ersten Tl wird
die Dawer verschiedensr AkTivitaten, wie Drill, Bbersetrung. Deskussion, Spiet
und Dialoge germessen. Jede Aktivitat wird einer Soxialform zugeordnet (Grup
pen-, Klassan-, Einzalarbeit wuss) Walter warden Inhalt, Ausfihrungsweise ded
Lormenden und didakissches Material in die Daten aufgenommen. lm pweiten
Teil werden T kommunikative Merkmale codiert, die die Verwendung der L2
betreflen: (1.2) ob und imeiefern elne Informationsiocke besteht, (3) ob die
Sprache fllssig st (4) ob der Fokus auf der Form oder dem inhalt legt, {5) in-
whefern vorherige Aussagen sinbezogen werden, (61 wer den Diskurs-initiven
unid {7} der Grad der Restriktion in der sprachlichen Form. Dieses Analysesystem
weurde spiter 2.8 auch von Cummins und Swain (1590, ritiert nach EHis, 1994}
aingesetst

311 Lehrersprache (teacher talk)

Ellis (1994) beschreitt die pwischen 1973 und 15391 durchgeflihrten Gber 20 Un
temuchungen Gber die Lehrersprache (teacher talk) im Fremdsprachenuter-
richt. Daraws ergibt sich Folgendes: Lehrkrifie sprechen ungefdhr withrend
rwel Dritteln aer Unterrichizoest sedbst. in der Begel erkliren, befragen und be
fehlen die Lehrkrafie, die Lerrersden antworten und fGhren aut, Die Lekrkraf-

e m meﬂ'—&pra-:heuurnﬂr::h: verlangtamen: die Rede und machen Lingers
Pausen, sprechan lauter und dewtlicher, wenn tie der Meinung Sind, dig Lef-
rernedien wilrden sie so besser verstehen. Das type - token™ Verhilinl ke garin-

ger: b, =% wird einfacheres Vokabular singesetzt, susser in undvarsitdren Vor
I-ﬂ.ungl-n Die Ausserungen sand kbrzer und grammatesch kormekter ams sanst n
blitagsgesprachen. Lehrkrifte habon die Tendenz sich zu wiederholen. Das
Phiinomen der verdnderten Sprache ist Shnlich dempenigen des forsigner talk,
der. an Fremde gerichteten Sprache. Interessant Bt auch die Beobachiung der
Warterteilungsregeln, die meistens sohr strikt und von der Lehrperson Eontral-
liert wnd, was elpe lebhafte Kommunikation ersdveert. Selbst in der Fremd-
sprachenlektion gibt es hierbel keing Unterschiede 2u anderen Flichern [Lor-
scher, 1986, zitiert mach Ellis. 1994 Der Sprechanteil der Lernenden in der
Sprachlernlaktion st bm Verhdlnis oo naturiichen Sprechsituation n der Regel
viel geringer, weil die Lehrkrifte in der institutionalien Rolle ihre Dakursrechte
auchiipfen. Man Kann heute die Lebrersprache gut beschreiban, we s aber
nach zu wenlg, wie eine cptimale Lehrerspracne |_'.|‘.'5T-.l|‘-l."- weorden EGnnte e
Lehrkrifie, denan ihr interaktionsst und die dabei eingesetete Sprache nur in
seltonen Fillen bewassst sind, kénnten in einer Forthildung andere Werfahnens-
weiten prfahren und erproben.: Dad aben beschriehene Verhaltan wirki sich
rfmbich micht mur auf dig suboptimale Farderung der Sprachkompelenzan o
wohl in der L1 wie in der L2 aws, demnach micht nur im Sprachiunternichil, son
derry such in allen SachfSchern, Das st ziemiich schwerwiegend, denn durch die
mangelnde Kommunikathon sadschen Lernendean und Lehfenden wearden i
Lernschritte nicht formuliert. Deshalb kénnen auch die sachlichen Defizite bas

den einzelnen Lermenden nicht rechizeltig wahrgenommen werden

3,12 Umgang mit Fehlern

Es gibt eing grosse Anzahl von Untersuchungen Gber den Umgang mit Fehlern,
£ B, Allwright und Balbey (1991, zitiert nach Ellis, 1954), da dies ein hochst kom
plexes Problem wi Die mebsten Untersuchungen behandeln die Fragen, b,
wann, wie und durch wen Fehler korrigiert werden: soliten, Die Meinungen
hlerbei gehen suselnsnder; Von Chenoweth, Day, Chun und Luppescu (1983, 2i-
tiert mach Elld, 1994), die herausfanden, dass '_J-E:'uglnich Lernende tehr germe
karrigiert werden, bis zu Krashen (1982, zitiert nach Ells, 1554}, dar Fehderkior-
rekturen nicht mue wrndtz findet, sondem sogar schadlich. Umfasiende des-
kriptive Stuchen Ober das Verhalten der Lehrkrifte Fehlermn gegendber wanen
Vorawssetzung for Studien, die die Wirkung von getroffenenen Korrekturmass-
rahmen belegen. Aber nur sehr wenige Untersuchungen sind bisher der Frage
ﬂﬂ-’.hge-gqnqe-n. welcha Wirkungen Korrekiufen aur dan Spracherswerh haben
Versdhiedena Bagriffe missen vorerst geklirt werden Einmal kann unterschie-
den-werden rwischen feedback. reotir und eorrection Feadback B &N cover
term for pine allgemeine Rickmeldung wnd kann emotional oder kognity
s2in, Aepair betritft Rickmeldungen, die eher die kommamnikative Sitwation ver-
Dessern, und correction betrifft vor allem linguistische Fahler
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m herauszutinden, wie Lehriordfie am besten mit Fehidern umgehen sollten
nat man Fundchst beschieben, was Lahriorana twn: nhaltlsche Fahler wanden
haufiger korrighert als die Aussprache und Grammatikfehler. Of gibt es keine
Reaktion auf Fehler. Je haufiger ein Fehlertyp auftritt, desto wenlger wird e
karrigiert und es gibt encrme Unterschiede bed der Hauflgkeit der Kammektur
wfischen don Lehrkraften, Die Reaktionen der Lehrkrafte sind haufig inkonsis-
tent und unprizis. Viele Lehrikrafte -gE'tlE'I'l g'é:ihEEITI{i miehrene T:.'|.II'.-r| WO
feedback, die von den Lernenden nicht mehr wahrgenommen werden. Diess
Resultate scheinen den Lehrkrdften kein sehr positives Zeugnis auszustellen, Es
gibt aber oine magliche Erklirung fir diese inkonsistentes Verhaltensweise: Ein
Argument k&nnie die Absicht wain, den Unterricht zu individualisieren, wabed
ftandig rwisthen kognitiven und affektiven Reaktionan entschieden werden
TS

fwel Emplehlungen finden ainen beeiten Komsons: Fehlerkormakcturen miis
sery erstens kompatibed sein mit der Entwicklung der Lermersprache, de es wer
fen nue soldhe Fehler karrigiert, die dem Entwicklungistand entsprechen, und
rvwitens sond selpat iretkderte und réaliderte Korrekturen effizienter als Fremd
Korrekturen. Vam Lier (1988 mtert nach Ells 12924) hat i sinam dansschen
Gymnasium beobachist, wie die Lehrkraft die Fehler identifiziest hat wnd wie
dia Lernenden wie anschlisgend wslbyt oder mit Hilfe der Kisise karmigierten, B
meinl, dass solkkhe gemersamen Vorgehennweiten von der Lehrkraft instriert

Wersen Kannien

3.1.3 Lehmariragen

Lehrkrifte stellen generelf sehr viele Fragen, Johnston (1990, sitiert nach Ell
15934 hat in drel Sprachlektionen 522 Fragen gezihit und Long wnd Sado (1583
gitiert nach Ellis, 1994} zahlten in sechs Primarschullektionen 938 Fragen, Der
Grund dafir wird in der Kontrolle gesehen, die die Lehrkraft Ober das Gesche
hen behalten will, Im Laufe der Zeit wurden viele Fehler-Taxonsmien vange
schisgen (Barnes, 1965 Kearsley, 1976 Long & Sato, 1983; Kohwkar, 1987; Ka
kamsgon & Lndberg, 1988, zitiert nach Ells; 1994). Empirsche  Studien
beschadTtigten sich mit der Haufigheit des Fragetyps, der Wartezeit bis zur Anf
wort, che mgstens iehr kurz ist, der Art der Lerneranteart, der Tralmisrbarkedt
von Lehrkrdften, kommunikativene Fragen zu steflen und der Varlation der
Lehrerfragen. In der Schulzimmensituation werden sehr hufig geschlossens
Fragen gestellt (Verhaltni von 2.8, 476 geschiocssenen zu 128 offenen) (Long &
sato, 1983, ritiert nach Efis, 1994), gang im :jeg:e msatE Fur naturlichen Sprach
ernsituation. Resultate ergaben, dass der L2-Erevarh gesteigert werden konnté

bei der aktiven Partizipation der Lernenden und bei meaning negotiation [Aus

nanaein vion dedeutungl. Daru braucht ek Fragen, dee gemdss der comprehent
woie oulput hypoohess nach Sevan (1985, ritiert nach Ellis, 1994) Antworten

virlangen, die die Lernenden dazu bringen, (hre linguistischen Ressourcen au
gktvieren und den Output aul allen sprachlichen Ebenen Fu oplimieren

3.1.4 Lerner partizipa tion
Duigntitative Untersuchungen Tur Lermerpamizrpaiion naben keine elndeuti
gen Rejultate gezeigl. Weder Ursache noch Wirkungen sind klar. Hehmen gite
Lernende hlufiger am Unberricht tedl oder werden Lernende, die haufig am Un
terrichi tedlnehmen zu guien Lemmendean (Ellis, 1994)7

Bet den gualitativen Untersuchwngen spielt die Art des Cutputs gine Ralle
Micht pedia Sot von Dutput ist automatisch lermfardernd. Dar von Sevain (1985
ritiert nach Elils, 1994} genannte pushed outpuf. der prizis und Korrekt sain
muss. ist geeignet und lermidrdermd. ebenso Situatronern, in denen die LertiEn
den bher die Kontrolle des Gesprachs verflgen, also Gber die kommunikativen
fkte und spnkaitischen Figuren, wie 2.8, in sinem Rollenspiel. Pattern driis
(Strukturdbungen) kénnen chenfalls effizient e, denn e wetFan &in Min-
mum an Engagement und Bedeutungsaushandlung varaus. Des weilefsn wWur-
den sinige Falktoren genannt, dia die Uhungslektionen beeinflussen: Die Fral-
willigkest der Beteifigung, die Verteilung der Sprechmbolichkeiten wnd de

indidduslien Lernerdifierenzen, die den Angstgrad beslimmen,

Aufgabenorientierte Interaktion

Die Art der Aufgaben spieht eine Raolle. Tasks 2B, sknd Aulgaben mit elnem an-
deren Dl ali demjenigen, Strukiufen Fu traifderen. e haben sin innaliiches
Zial, sl handlungsodentiert und simudleren eine authentische Akthitat Es
gibt gemdos Pica, Kanagy und Falodun (o, I, zitiert nach Ellis, 1994) reel Arten
von Variabeln, die das Erreichen des Ziels beelnflussen: selche, die die Aufga
ben welbst betreflen whd salche, die die Lernenden betreffen. Zur Lésung von
Autgaben braucht e Strategien zur Art und Welse wie Informatisnen auge
tauscht werdsn kdnmen, aliad Wer hat die Informationen, wer will sie, wer gik
Feedbacks, wie prizis massen sie sein? Es braucht auch Kenntnisse Ober das
Ziel, d.h, ob der fusgang divergent oder konvergent sein muss. Waitere wich
tige Dimenslonen sind die linguistischen und Eognitiven Anforderungen und
aag 5':.{Iﬁ|i|'|1;||_||5l:.i_-|'_|‘||;\ Umfeid. Eine Taxonomie, mit der eindeutige Retultate er-
Zieft werden kénnten, gibd &s noch nicht. Brel Aussagen gelten als gesichert:
il"'r.lE'g-H-:}n'.:-1._.n'||i_.a1u:|r-s.au1g.1tuen {wwie Erzdhlungen oder Betehle) verlangen
weniger Aushandlumg von Bedeutung ak Zwehyveg-Rommunikatishiaufgaben
Geplante Aufgaben, dih wenn \orbereitungizeit gegeben wird, bewirken
LOmp Exery ALissagen Geschiossene Aufgaben, bet denen 5 nur eing Lisung
fot, veflangen sbenfalls mehr Aushandiung, Aber da meisiens verichesdens
Yatiabeln amammenspieien, lassen sich krine definitiven Ausiagen machen
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Kleingruppsenarbeit

Es gibt verschiedena Argumente, dée flir Kieingruppenarbeit sprechen: Mashr
Sprechmibglichkeiten sind gensroll sprachenserbsfirdernd, die Individiealisie-
rung fardert ein positives affektives Klima wnd Autonomie und ist motivierend,
war aflem uster der Voraussatrung des verlangten Informationsaustausches
swischen den Gruppen, Eing wichtige Frage stellt sich: Ednnen Lermende in
peer-groues™ von andern Lernenden lemen, die fehlerfafien Qutput liefern?
Porters (1986, ritiert nach Ellis, 1994) Untersuchungen bestitigen, dass Lernen
da weh sehr ot geqensertiq richtig Korrigieren und gemeinsames Aufbacen
W .h:.n‘:&rurlgl:-': pul peden Fall lernfdrdernd ist. Allendall leidet die sezialin-
guistische Kompetenz dansnter, die Lermende fich nicht gegenseitig besbringen

konnen. Es gibt wiele Unigsuchungen dber kommunikative Aufgaben. Am

meisten Fortechritie eczielen laul deeden Umersochungen Elementarsthillerin:
nen. gel bruppenartedten (5T Zu besdyien, das gemiichte Zutammensetiun:-
i I:-ezu-:_ah:.h Geschlecht und Sprachnivesd die bedten Resuliate erbringen
(Forter, 1966; Yule & MocDonald, 1950, zitlert nach Ellis,-1994), wobel die Grup-
panarbeiten so ru oganisieran wiren, dass die schevicheren Lemenden die in-
formationen besitzen und weitergeben kdnnan

Zum Klassenzimmerdiskurs lasst slich zusammenfassend sagen, dass das
tatsdchliche Geschahen im Klassenzimmer grosse Differenzen zum natdrlichen
Zwreitspracherwerh aufwaeist und sicher in vielen Bereichen verbessart warden
kénnte. Dem bewusiton Gesprachsverhalten der Lehrkraft muss demnach in je
dem Unterricht, auch im immersiven, sme sehr grosse Bedeutung aukommen
Es braucht die Bereitschaft, das esigene Gespracdaverhalten, zu dem auch der
mit den Lernenden gepllegte Diskumstil (2.8, Lehrwrfr.‘uq:lnb ggh{un. U beob
achien ader beobachten zu lassen und sich unter Umstdnden auf sinen Enge-
ren Urmstetlungs- und Lemprozes: sinzustellen, im bilingualen Sachunterricht
kommt noch die AnTargerung hineu, rwei Sprachen didaktisch sinmvoll neben-
Einander sinruseiren. Was aly rFusBtzliche Sthwierigheit angetehen werden
kannte, ist abar auch alne Hilfe; denn der dadurch pravazierts wnumglnglichs
Methodiowechsal verhindest ein RGckfallen in alte Verhaltensmuster, ideal wa-
re. ausseraem emne mindesiens retbwede Umkehrung der Fragesituation, indem
die Unterrichisarganisation die Lermenden zu echten Fragen anregt. Ebenso st
die Anderung des Kormektuncerhaltens afn Prozess, bed derm man sich zusrst be-
WLEEE WETTHIY ITILISS, Wi und wearurm man b anhilf so readiert Fat und welche
erkunq Ll ﬂLﬁ'-'_FE'Gﬁ hav Nach Kenntnisnahme von anderen methodschen
Maglichlichkeiten kinnen neue Fele pesetrt werden, die wisderum in einem
Enteackiundguprorass angestrebt werden, Zur Optimierung jedes Unterrichis
gehért auch ging Dberprifung der lermwirksamen Aufgabenstellungen und
der Saraltormen.

1.2 Shudien ber die Wirksamkelt von expliziterm Grammatik-
unberrichi

In disserm Kapltel werden vorerst die Erkenntnisse won ENis (1994, 1997) refe
riart, anschlbessend diejenigen aus zwel Forschungsprojekten. Das erste ist von
Erika Diekhd (1998), das die Wirksamkeit von waditionellem Grammabikunter-
richt im Fremdsprachenunterrichit Deutsch untersucht und das DweEite nur 2o
ammenfassend von Stern et al. (1999, dat den strukiurelien Fortsohriit am
bilingualen Sachunterricht Oberprift. Aws allen Quellen kann man gne Uoer-
gimstimmende Entwicklung der Erkenntnise und derén Prizisierung entneh-
men

Sowahl L1- wie L2-Lermende wenden Regeln an. obwaohl sie sie vielleicht
nacht formuliersn kdnnen oder nur nach reitlicher  Liberiequng Sie kannen
such bewusst Aegeln, die sle aber im spontanen Gesprich nicht amwenden kén
nen. Daraus lassen sich rwei Fragen ableiten: Welches ist der Umfang und der
Bedart an explizitem Sprachwissen im L1- und L2-Erwerb und webchen Eintluss
pat explizites auf implizites Wissen? Uber den Umfang des expliziten Wissen
waisd man noch sehi wenlg. Krashen (o 1, zitiert nach Ellis, 1994) ist der Mei-
nung, dais Lernende nur einfache Regebn kennen. Untersuchungen haben éf-
geben, dass einige Lernende sehr wohl viele, auch komplexe Regeln Kennen,
aner hdulio ungenau. Explizites Wissen kann im L2-Larnprogzess auf verschiede-
ne Welie hilfrelch wein: Wenn Lemende in der passenden Entwickiungistufe
tind, kann es eine direkte Schnitistelle {interface} pwhichen implizitem und ax-
plizitem Wissen geben; sie kinnen bessar auf den input achten, gewise Fha-
fomens erksnnen und sie schon besser ordnen, den Unterschied swaschen dem
It wnd dem Output: ihrer aktuellen Lermerprache bemerken und siein dar
ralge werbessern oder enweltern. Explizites Wisien hat somit ehér einen ind-
rekten, aber doch positiven Einflus

Pica (1983, zitiert nach Ells, 1997) hat in iheer Untersuchung herausgefun-
den, dags g5 nur geringe Unterichiede gab ravischen Klasesn mit und ohng ex-
pliziten Grammatikunterricht, und wenn, baragen sie sich auf die Art der Ziel-
#truktur, Einfache Form-Funktions-Bezlehungen wie das Plural <5 im Englischien
wurden mit Grammatikuntesricht besier gelernt. Bei schwderigeren Form-Funk:
tions-Bezichungen wie der Verlaufeform -ing  wurde wohl die Form gelernt,
abar nicht die Anwentdung. Bed schwierigen Form-Funktions-Beziehungen wie
el den englischen Artikeln reithgte Grammatikinstruktion keine Wirkung®. Pi-
engrmann | 1985, zitiert nach Ellis, 1997 hat die Lernbarkeits-Hypothese (feach-
dbility hypathess) aufgestellt, die seither durch diverse Studisn bestBtigl wor-
den ist, d.h dass dont Grammatikunterricht am wirkengivodlsten ist, wao der
Lerminhalt awdh Inder natGrllchen P.h-fl:ﬂ‘.;l:- als nidchster Schritt gelernt wird; das
wetrt voraus, dass die Lehrkraft von jedem und jeder Lernenden weiss, wieloher
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Schritt der nichete sein wind. Andere Untersuchungen haben ergeban, dass die
explizite Emfahrung .8) im Dativobjekt das Verstindnis des Akkusativebjekh
ursd des Subjekis ausgeldst hat. Ob disse Erkenntnisse aber biedibend waren, st
rach rcht bestatigt worden,

Eine andere Maaglichkeit der Erklirung, warum einige Strukturen: bleibend
Erdndiben werden und andere nicht hangt mit der Instruktionsmethode 2u-
sarmmen. Friber war o5 dblich, vor allem mittels Sebstitutionstabellen, Licken
texren, Malogen und diversen Spialen die zu lernende Form: als Cutput zu pros
vareren VanPamen und Cadlernd {1993, zitiert nach Ellis, 19971 haben gezeigt,
dass Uh..nge-r‘-_ s denen die Lermenden die Zielstruktur such in Inputsitezen
bewusst dren, efMzenter and. Nun scheint &8 5o zu sem, dass dber Gramma
tikumiamicht gefernte Strukturen am besten im Geddchinis hatten blakben
wenn die Strukturen in kemmunikativen Stuationen sowshl hiutig gehart wie
U gesprochen werden. Junge Lemmends, deg noch eher Zugriff auf die U-
versalgrammatik haben, braschen ewusstheitstegernde Masnahmen noch
weniges, dltere Lernende hingegen schon. o jedem Alter it aber eine haohe
Inprutrmenge unabdingbar. Wenn diese bel alteren Lernenden nicht restht um
dig Lernarsprache weiterzuentedcketn, bravehnt et susstzlich Bewsitheitafor-
diestung .8, durch sinnvolie Fehlerkorrekiuren

E. Diahl {1295} stellte sich die Frage, ob Grammatikunterricht «fiir die Katzs
iei. In ibrer Untersichung, kurz «=DiGSe (Deutsch i Genfer Schulen) genannt,
die der Frage nathgegangen [st, wie Lernende franrdsiche: Muttersprache
deutiche Grammatik lernen, hat nun Resuliate erbrachi, die aul sinem breit
angelegten Korpus basieren Insgesamt 220 Lernende von der &, — 12, Kigsse ha-
ben wilhfend seerl Jahren 8 Aufsétze geschrieben, Untersuchungsgegenstand
winr der Erwerb der Verbal: und Mominalmorphologie sowle der Satzmodalie

Der Efwerh dief Leffienden wirde pam systermatisch ertellten Grammatikun
terricht im Beriehung getetrt 50 konnte festgestellt werden, welche Regein
schnatler und welche nur mit grosser Verzdgeneng gelernt wurden. Aus den
Kormabwelchungen konnten die alternativen Lésungen wund Strategien snt:
nommen werden, bu welchen die Lernenden beil Unsicherhait griffen. Die Er-
gebnisse sind deuthich

Oirwohd die Lermendeén Hegeln Eennen, sind sie h;jufu._'r nichit im der Lage, die-

e anzuwenden. e wahlen aw den bekannten Regeln nur gerade aus, was sie
brauchen. Dabed verwenden ve mehrheitiich drel Yerfahren
1. Sie setzen formelhafte Wendungen (chunks) sin, die sie unverandert dber-
mehmen, unabhangig von der Funktion im Satz. Dieses Phanomen war be
reits bekannt, aber nicht, das e auch in ipdteron Erwerbsphasen immer
moch hdufig vorkommt
e versuchen wie im natielichen L2-Erwer selbststandig RBegeln zu er

schliegsen, um so immer ndher an die Norm heran zu kammen, Die chunks

diernen dabiei vor &lblem als Bask rur Mypothesenbaldurndg
3, D LY deent ibvnen Bls Batsis f0r Trangher, wobel die Lernenden fme. recht

grosse Sicherhert bexlalich der Transferierbarkeit 2egen

Was ebenfallt ruverfiisl nachgeaneten wurde, @, dast samilhiche Tesipesso-
nen in den drer untersuchten Berechen aing ganz bestimmite Erserbineihen-
fpdge einhielten. Im Verbalberelch warden die erwarteten Resuftate in der vor-
gegeoenen Zeit '.|'I1I':|E'!'33“‘-| erfelcht, aber belm Kasus und den Satzmodeilen
duberhaupt nicht, obwohi die F:Egdll'- schon frih und immer wieder rainiert
wurden, Die schulische' Grammatikprogression st demgeméass in gewissen Be-
Teichied vied 2l stell,
Wan ergeben sich for Dbehl fir didaktische Konssguenzen?
Diie wichtigste Konsequenz st dass der Grarmmatikunterricht die natiirfichan
Erwerbsmechanismen understitzen sodlte, o h
1. Dias E:r.arr.m.at-k_prn:.gra-r:lm salite parallel zur natlidichen Ernsertnrethentolge
verlaufien
. Der Inpest muss micht stark vereinfacht wworden. Wenn schileri-innen)igerech-
e hatte die Lernenden inferessieran, filtern die Lermendéen die’ Struktungn
selber heraus
Expliziartar Grammatikunterticht wird dort ertelt, wo er B0 dive Kommlns
kation notwendig ivt. Dabei solien Kegeln bevorzugt werden, die sinlach
snd und ginen breiten Giltighertsgrad haben
- Ex mitis elne gang andere Haltung den Fehlern gegendber elngenommen
werden, Fehldr dienen der Feststellung des Enverbastandes. Fenlerlose Textie
sined itm Lernprozess nicht unbedingt eln Zeichen fie Sprachiseherrschung, Es
kann such eine Vermeidungsitrategie sein, die den Erverb auf elnem be-
Mimmien Miveau Tiaeert
Ev brauchl aine neus Evaluationspraxis
Et braucht Modelle von binnendifferenziertem Unterricht, die die verschie-

denen Mivesus berlcksichtigen

Lie Konseguenzen von DHehl entsprechen alnerseits genau den Erkenntnig-
N aus dem Projekt Stern etal. (199%), in dem 2.8, der Input nichi stark vergin:
iacht wird und Fehler als- notwendig im Aufbau der Lernersprache erachtet
werden. Andererseits gehen dort die Fordenungen weiter, indam - wasg E. Dighil
¥ didaktische Konsequenz nicht postuliert - die Verbindung der L2{L3)-Gram-
matik mit der L1-Grammatik, d.h. kontrastive Formen des Grammatikunter-
richits befirsoriet werden, wat im hulnngualen Sachunterricht naheliegt (s
KEp 4313, um Synerglen zu erreichen und Zeit zu gewinnen. Als Grundlage
fir eine kontrastive Grammatik gignet sich’ besonders «Grammatiken mm Ver
Gleichs van Hans Glinz {1994), Tudem werden als didaktische Konsequens auch
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Formen von Metakognition vorgeschlagen, wie 2B, das Funren eines Lean o
nals, die die Sprachbewnmsthen und dig Kenntnisse uber den aigenan Sprach-
enwerb sowie die Herkunfy die Bedeutung und Funktion der Sprachen srame
tern sollen, ideal wire auch ein Aufanthalt im Sprachgebiet, 2.8, n Form sing
Austausthes {wgl. Kap, 5.4.9).

im immersionunterricht wird kein expliziver Grammatibunterricht ertellt, Im
bilingualen Sachunterricht kenn es gelegentiich vorkommen, dass auf gowisse
sprachliche Erscheinungen spontan, in der Situation hingewiesen wird, Do aber
vor allem im Quass-Anfihgerstadium parablel L2-Sprachunterricht vorgesehen
ist, kann poplizhtes Grammatikunterricht in diesen Lektionen stattfinden, Bai-
wpiele aus Inhalten des Sachuntermcnts kinnten wieder aufgenommen werden,
wat einfach s, wenn die selbe Lehrkraft baide Facher unterrichtet. Wenn aber
rweel Lebrkrbfte an der salben Klasse unternichten, wire gine Tusamrmensrbert
rwischen Sath- und Sprachiehrkraft deal

4.3 lernstrategien

Es qlbst Faktoren, die den L2-Erwerb generell beeinflusien, wie die Motivalon
pder die Begabung. Die Messungen von Lernleistungen zeigen, dass solche
Faktoren einen Einfluss haben, aber nicht, wie die Leistungen rustande kom
men. In den folgenden Aussagen stOtze ich mich auf Ellis (1994, 1997). Eine
Moglichkeit dies herauszufinden ist eu beobachten, welche Arten won Larm:
51_ral;,egie-n die Lernenden wie hiufig einsetzen. Der Umgang mat Lermstrateqi-
en wird durch die individuellen Unterschiede wnd dunch die jesweillige Lernsi
tuation besinflusst. Der Einsatz wvon Lernstrategieon wiederum besinflusst die
Ereverbsschnelligheit und den definitiv erreichten Lernstand. Zwischean Larmer-
folg und Einsatz wvon Lernstrateqgion bestebht eine Wechsehanrkung. Da die For-
sthungen 7u den Lernstrategien im LE-Erwerb noch jingeren Datums sand = HE
begannen vorwiagend in den 80er:lahren =, kann man voresst noch wenig ge-
sicherte Austagen Ober Tutammenhdnge nwisthen Lermairategien und L =Er-
werhierfolg machen, Bl ervwiihnt nur peeni Untersuchingen sus den F0er-Jlak
ren, diepetige von FRubin (1975, zitiert nach Ells, 1994) und die wiel zrtherte van
Nairman &1 al. {1978, zitlert nach Elils, 1994), Folgende Theorie it grundlegend
fir die Definitionen: Dad Informatiom-Versrbetungimedell won Anderion
11980, ritiert nach Ellig, 1954}, das drel Stadien von Fertigkemtenermen an
nlment. im kognitiven Stadium handeln die Lernenden bewusst und fixierpn de
Erkenntmisse in deklarativern Wisten. Im mforiativen Stadium starken o
Lermenden die Verbindungen nwisthen den sinrelnen Elementan um beessar
produFieren pu kbnnen, und im letrten Stadium wedden die Keantnlssa aube
matisert. Lernstrategien kdnnen nur im bewussten Stadium beobachtet wnd
erfragt werden,

1.3.1 identifikation, Definition und Klassifikation von Lermstrateglan

Zuerst ging es darum, exploratie Lamnsirategien ru identifizieren und zu be-
schrelben, spater versuchie man genauer zu definieren, was unter Lermstrate
gig ruverstehen it Eine allgemeine Definition lautet: a A strategy consisted of
mental or behavioural actvity related o some specific stage in the overall pre-
0EES O languane acquitron o languadge wies (Bl 1994, 5. 529), Im Folgenden
wollen verschiedens DE‘-'.H'Iltil:I'IE‘!'EIﬁl'.hH-}E Ensge '|JI'||:Er'“El:|'IEi-'.'IIJIlg-‘!rlll:-rklﬂ-.'l:l':'
und die damit verbundenan Probleme aufrelgen:

Farcne (1980b, zitiert nach Ells, 19594} 2.8, unterschied drel Typen von Stra-
tegien: Produktions-, Kommunikations- und Lernstrategien. Da die Untersche:-
dung aber autf der Absicht der Lernenden beruht, st nicht immer shdher festzu-
fedleén, obh Kommunizieren oder lernen lm '."u:u.'ljergrur'.;:l wteht. Eine rweite
Unterscheidung besteht in Sprachlennstrategien, die die Sprache als Ganzes
sntiesighen, und solchen, die die sinzelnen E.prn.:'!*l'l_:-r:.glu,elre-n batraffen (Hér-
verslehan, Lesen, Sprechen, Schrefben). Auch hier ist die Unterscheidung nicht
ginfach, Nouore Definitionen werfon fonf Probleme auf: {1 Simd Strategien
ener Yerhaltensweisen und somit becbachtbar, oder mentale Vorginge, oder
beides (2) kénnen diese umschrieben werden (hier unterscheidet Stern,[ 1983,
Fithart nach Ellis, 19584 noch umfasender Lermstrategien und als Unterkatego
e Lermtechnibkang (3 sind Lermstrategien bewasst oder unbeweusst, hier unter-
haidet Sehiger (1984, zitiert nach Elis, 195%4) unbewusste Strategien und be-
Wusste Taktiken, wobei Taktiken im Gegensatz zu den verfigharen Strategien
vatiabial srid, abhdngig won der Situation und der zu senden sprathlichen
"-L'f{__!-ill:le, (4] haben Lernstrategion eine direkte oder indirekte Wirkung auf die
E'I'-Wlliklung der Lernersprache, wortiber auch kaine Einsgleit basteht. (5 wel
Che ﬂ":l:l':-u.]!:nm!_;runrlr bewtehen, Lernstratégien ansuwenden: wenden sie um
des Lernens willen igewvihlt oder aus atfektiven Grinden, um namlich die Freu-
de am Lernen ru echéhen

Ellis (1994) schifgt als Definition vor, die bivher vorgefundenen acht Haupt
tharakteristiken aulzudishen
\. Lermstrategien bernehen sich sowohl aul generelle Ancitre im L2-Ensarb

wie auf spenfnche Handlungen oder Techniken,

strategien sind problemorientient

- Ren Lernenden sind im allgemeinen die angewandten Strategien bewust,
und sie kanmen darbber Auskunit geben

- Strategien umfassen verbales und nichiverbales Verhalten (=8, auf gin Ding
Tergon, wm den Namen cu erfahren).

« Es kinnen die L1 wie auch die L2 eingesetzt werden

- Es gibt verhaltensmfssige Strategion, die beabachtbar sind und geistige, die
5 Richt sind

8 gibt indirekte (liefern zu verarbeitende Datend und direkie Strategien
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iMemborsaton wn Beseulung ooer Regain)
B. Dver Gebrauch varpert |2 nach Aulgabe und vorsteen der Lermencdan ern ok

Heh

Maban der ';-:'r-.-.-.e-r-gke-:'. Lernstrategien zu dofinieren, basteht eine weltehe
S haIer ghe:] i Fingcen oer r |;h'.-|_'|r,\-n Methoade, um die Lernstrategien nach
weisen 7u kénnen. Neben Beobachtungen, strukturierten Interdiewn; Fragebsd
gen, Tagebuchstudien und lautem Denken haben sich Diskussionin in Partner-
arbeiten ak nitzlich arviesen. In einigen Untersuchungen wurden mehrens
Verfahrenfweisen gleicheeitig angevwondet

Hachdem die Lernstrategien inventarisiert worden waren, ging e$ daram,
generelle Klassifizierungskategotion 2u finden. O'Malley und Chamot schisgen
in Ubareinstimmiung mit der informationsverarbeitungsthearie folgende Klas-
sifikation wor

kognitive Lermmsirategien

repetition, resourcing, directed physical responge, Translation, Growping, no-

te-taking, deduction, recombination, imagerny. auditory representation, key

ward, contextialisation, slabofation, (ransier, InTErendng

metakognitive Lemsitrategien:

advance arganizers, directed atiention, selectlve artenbon, self-manage:

mant, advance preparation, self-monitoring, delayed production, self-eva

liation

sozlale § affektive Lermstrategeent

COOPEration, questhon Tor Clanfation

(O'Malley & Chamot, 1987, zitiert nach Ellis, 1997, 5. 537)

Ouford (1990, ritiert nach EHis, 1997) hat das umfassendite Klassifizienings:
system vorgeschlagen und geht anders wor: Sie ordnete alle von fhr identih-
Zierten Lornstrategien (bis 1286 waren &5 64) in rwai Hauptkategarion gin. Die
einen bezieshen die fiehprache direkt ein, die anderen unterstdtzen das Lesnen
indirekt {durch 2.8, Fokussionung, Planung, Evaluation, Suchen von Magliche:
ten, dngstkontrolle, zunchmende Kooperation und Empathie wewe ], Sig ermst
telte je drei Unterkategorien wen direkten Strateglen: Gedachtnis-, Xognitions:
und Kompemationsstrategion: und von ndirekien Strategien: metakogmithe,
affektive und soziale Strateqgien. Diese wicderum sind n swed Niveaus elngs
tellt, denen jeweiters Lernsirategien sugeordnet werden. Ads Keitikpuict wind
erwahnt, die Strategien winden necht in oSprache lernene und «5prache an-
wendens unierchieden

In baiden Modellen sind dee Strategien nicht mmer kiar abgrenzbar, deni
sie gehbiren teilweiss 2o verchiedensn Typen wnd wverangen erhebliche

Interpretationsarbeit der Forschenden, Die biherge Anzahl der Lerngtrategien

L Stch noch Paehl defimtyy &5 EONNTEN WEITErE ManTukKomimmsen

1.3.1 Faktoren, welche die Wah! der Strateglen besinflussen
Lermende varieren sehr stark in der Wahl und Anwendung van Lermstrateghen
im folgenden Kapitel sollen nur die wichtigsten Resultate einiger Untersu
chungen genannt woarden. Untersuchingen von Biakystock (1981b, ritiert nach
Elis, 1997} und Wenden {1598Ta, zitiert nach Ellis, 1957} ergaben, dass Lednen
g, die vher glaubten, Sprachlamen bestehe vwor allom aws formaler Richtigkeit,
menf kogritive Strategien anwendeten aly disjenigen, die eher kommunikati
vE Lérnstrategien bervutrten, well sie annahmién, Sorachenléernen L-'F-':El:_|-e- v mn
oer Amwendung von Sprache

Dz Alter hat sich ald wichtiger Emnflusstaktor in Berug auf die Wahl deér
Lernstratage ervwiewen. Jongere Kinder wihlen autgabentperi fisch emnfachane
Strategien. Altere wnd Eravachsene withlen gensrellers, komplexers Strategien
und wenden e flexibler an, was auch eine Erkldrung Tor das raschene Lernen
ditgrar Merschen im Anfandgistadium s vor allem von Grammatek wnd YWort-
shatz, filr die & viele Strateglen gibt. Eine Untersuchung von Chesterfield und
Chiesterfleld (1985, zitlert nach Elffs 1994) reigte, dass die Wahk der Lernstrate
glen sich mit zunehmender Kompetenz andert. Anfanglich waren es eher re
zeptive Strategien, die allein angewendet werden konnten {(wie 2.8 Repetia
Fem, Memorneren und Anwanden wen  chunks),  aann 1'|:|!-:'g.l:en nieraciive
Strategien und schdiesslich metakognitive. Den grossten Einfluss bei der Wahl
voh Lernstrategien hat die Motivation. Sprachbegabung hat einen klginen An
tesl an der Wahl und der Anzahl von eingesstrien Strategien, und imybraeoit
Persanlichkeitsfaktoren mitbestimmen, ist moch nicht Klar

prfghrene Lermneande, meist kaine Kinder mabr, verflgen Ober meahr Strateqi
én, ebafio mehrsprachige Menschen, Yon Senen angenomimen wind, dats 5o
vigte Strategien automatisch amwendan

Es gibt weitere, ndmbich situationale und sorale Faktoren, deg sinen Einfluss
haban auf die Wahl der Ltrategien, sowie die Erstsprache und ikne Distans sur
Lweitsprache, dis Umgebung (Klssienzimmer oder nichit) und die Art der Aul-
Gabe. Auch das Geschlocht hat einen Einfluw: Frauen nutren mehr kammun-

kative Strategien und haben ein grédseres Repertoire als Manner,

3.3.3 Strategeen und Lernerfalg

In den Studien dbe guie Lernerl-innen) sawischen 1975 und 1989 (Ellls, 19054)
k

N man einkge Hauptaspekie hervorheben: Das torrmale Lernen wird getor-
ter durch Seltstiberwachung, Vergleiche mit sanderen Sprechenden und an-
Eeren Sprachen, die Bitte um Korrektur, den Verdueh agus Fahlern pu lefrien und
Gy Nachschawsen in Referenswerken

Die Kommumikationsfahigkeit wird geférdert durch stndige Versuche zu




und -lermhomchaing in wh

vorstehen und In reale Eommunikatonssituationen eingutreten. Dues Wedchseln
dor Konzentration sinmal auf das Formale, sinmal aul dat Kommumikative
wairkt sich sehr positiv auf die Erlermung einer L s

Gute Lermende wirken aktiv mit bed der Gestaltung des Sprachlernsifuatisn
Sig lehin systematische, logitche und kiar strukturierende Lebrkritte, bahan-
ditln s aber eher als informanten denn als Garanten wnd Ghernehmen dig Yer-
antwortung sebst, indem sie sich Ziele setren und versuchen, ihre Thamen in-
rubringen. Dad henst micht, das gute Lemende immer sprechen missen, &
gibt such rubige Kemmunikatmonstellnehmende, dee abes sehr gut Tuhonen
wnd inmerlich emmer daben send

Eute Lermende sind sach shrer Lernproresse bewissr und molgen inrem be
vOrzUglen Lerntthl. Sie sind auch in der Lage, o gut entanckelter Metasprache
mre Lefmprozests Fu baschrelban. She svaluneran shre Forisohritte una baurts
en ihren Bedarf an Hilfelsiftungen. Ske nuizen Strategien flexibel gemds den
Anforderungen der Autgaben und bringen iNF WeIDAtsen und das Yissen def
L hefutigper i £S5 fehlt immer noch Kiarheit darbber, ob der Einsatz der e
wahinten 5tr ATEQIEr Lirsaaing Doded ‘-'-'.l|:.-"-: oes '.t'l"'l":'l"l-':-|-'.}'_-'": 3-8

B der Memo IETLENG VO FEusE, Vokabeln 2. 8. 15 whrersi Zu unterschesoen
peenschen solchen Strategen, bel denen einzelne, sofierte Warter memoner
warden und solchen, bei denan aus dem Kontext gelernt wird, Verschiedene
Untersuchungen haben ergeben, dass generell Assoziatioren hedfen [Mation,
1990 Cohwen. 1990 und Cuford. 158 ritiert nach Elfis. 1994) aknm Wort 2u be-
halten. Ein weiterer Sefund st interessant: Es gibt efne interaktion reischen
dom generaflen Sprachniveau und der Art der Aufgabe, die fir das Vokabeln-
lernen am meisten ndtet (Cohen & Aphek, 7981, ritiort mach Ellis. 1994). An-
tangedinnen fanden Aufistungtautgaben am besten, Lernende mittieran und
hisheren Nveaws solche Aufgaben, die die neuen Vokabeln in einen Konte
sieliten. In einer Untesuchung von Brown und Perry (1991, ritiert nach Ellis,
1284} wurden Lernenden swei Strategien sur Verllgung gestelit Die Schissel
wortstrategie, in der revischien dem neuen ‘Wort und Einem bereitt bekannien
Ahnlich klingenden (dem Sthilsuebwort) sine visuelle Verbindung hergeaelit
WelDen mussite, und die semantiche Strategie, in der das news Wort in 2an De-
fehences semanincnes Sitem singeordnet wenden muaste. Am besten schorl
gine Kommnairon won bDeden Stravegeen ab. Brown und Pemry (1991, zipen
nachn Ellse, T994) sohneben deided Rafultat der durch dee Kombination beod-
Temaan "‘-E-'-&l'i."E“.-."‘-\:'I'.‘l"E"-E i
Es gibt viele Trainingsprogramme, deren Wirkung aber nicht svalubert wr
de. In eingm Experimeant won Slahstock (19838, xithert nacn Ells, T9%4) solften
Wirter in efnem Text erschlossen werdan Disjanhgen, die aine 15-mindtige
theoretische Lektion erhielten, wie man aus dem Kontext erschilessen kann
WRrRn in oen Lestungen besser als e Ergen, dee Bilder 2ur Uintersiutzumng er

niglten oder digjenigen, die m Warterbch nachechauen konnten. in elnem
Vokabel-Test hingegen waren digjenigen am besten, die im Worterbuch nach-
geschaut hatten, digjenigen, die Bilder swr Verfbgurd hatten, am schiechies-
ten. In sinem sweiten Experiment brachite das Strategietraning nichis Nen-
nendwerted. Eine anderg Untersuchung wvon O'BMalley, Chamot, Steswner-
Manranaraes, Russo und Kupper {19850, stiert nach Ellis, 1994} brachte keine
wgnifikanten Engebniss, aber die Erkenninis, dass Lernvirateqisn awch Kuliur-
abhdngeg simd wnd demnach die LY immear sina Balle spielt

Allgemein kann bestatigl werden, dat man noch Fu weml Wwedss Gber dgig
Wirkung von einzelnen Strategien aufl den Lernerfolg, geschwaige denn dher
B WWITung von Kombinathonen einiges Strateqeen. Trotzdem hat man &5 ngnt
umteriasien, Lermiirategien i TralMngsprogramimen U propagienan, e kimf-
tigan Lal'f-'Q!E"l-E'l.l:lE'.’ manten mdssta man Bh'.-'-ﬁ-gﬁ'"- welche Strategien oder
Strategiekombinationen am besten eingesetzi werden, welche Strategien die
Lermenden am liecbsten haben, wie die Lermenden vom Efnsatr =-|-'l"'"r:l":aq‘- W
den kénnen, denn diejenigen, die am dringendsten darauf angewisen winen
lehnan sie am ehesten ab, ob Lernstrategien separat gelehrt oder in Lermmate
naten inbagriffen sein solien, ru weichem Zeitpuntt damit begonnen werdan
io0ll {bei Anfangeri-innen) misste o5 in der L1 geschehen) und ob Strateguen im
it ocder explizit gpebehirt werden sollen

in jedem Untarricht wird dar Larnstrategienforichung grosse Beachiung ge-
whenkt werden midgsen. Die Ergebniste werden im BMaodell des sueisprachigen
Sachunternchts, das in Kap, 4 vorgestellt wird, nach Maghchket sinberogen
war alkem, indem das Fuhren gings Lernjournaly empichlen wird, in das auch

metakognitive Erkenntnisse und Fragen geschrieben werden

3.4 Fremdsprochendidaktik und thre Wirksamkeitsforschung

m fodgenden Kapiel wird nach der Belinithan von Fremdasprachendidaktik in
ginem historischen Rdckblick suf die Entwicklung der Fremdsprachendidaktil
uriter Einberug der Lehrmittel die slotusile Situathon beschrieben
Die Definatmonen der Begriffe Didaktik und Methodik varieren jo nach Spra
the, Land. Fachbeseich wnd Epoche. Gage una Derimer {1%9) bezeichnen mit
Didsktik hauptssehlich den inhaltiichen Tell des Unterrichts, der neben dem Be
griff Mathadik simen ralatiy geringen Faum alnnimmt Chertit und G en
1995) verstehan Umter Fremasprachendidalctk © « . die Wimemchatt vom Leh-
Ton und Lermen fremder Sprachen in jeglichem institutionsllen Zusammen
fangs (Chreist & Hillen, 1995, % 1) Fremdsprachendidaktic wmfasst tonf inte
MEssEfrantren: de Fremasprarhenlahrieraft, den Vorgang des Leheens fremcer
5;’-]:.'r'-.-n, gie Lernenden, den Lernprozess. sows dig mterkudturelle Dim@ndusn
(Christ & Hllen, 1995). Der Begrifi der Methodik kann weiter oder anger ge-
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fasar werden. Eng gefasst: «ln der Methodenbehre wird nicht nur die Beschrel-
bung der unterrichifichen Steusrungsprolesie vorgenommen, sie umfasst auch
Anwernungen zu Unterrichisplanung und zur Entwickiung von Lehrrmaterials
Wieiter gefasst: sordnen welter gefasite KonZepte auch die Larmstoffawneahl,
abstufung und -gliederung dem Bagrift der Jlethodes zue (Butzkarmm, 1995,
5. 180). Es weurde fOr die Vermittiung won immersion der umfassendere Begrifi
Didaktik gewdhlt, da der inhalt bei der Immerion sine wesentliche Bedeutung
hat

£ wing .;m'i'n:m-?el*::.r, wig und mit weelchem Erfolg die L2-Ldaktli, dse von des
Steuerbarkeit des L2-Erwerbs ausgeht, dis Ergebnisse der L2-Erwerisforsching
im Laufe der JTeit umgeietzt hat. Dabel muss bertcksichtigh werden, das dig
L2-Didakti: aine junge Wisenschalt iot, die tich von divergierenden Yorschis-
gan aus den Machbardisziplinen sehr stark hat beelnflissen lassan, sodass Tau:
sende won Lehrkeiften smem raschen Methodepwedhsel folgen mussten, der
oft zu Veronsichetung fahrte. Ex ergeht thr ghnlich wie anderen Winsenschatis
regicem: e mehr man weiid, desto aher arkennt man, was man alies nach nrcht
wedss, Wenn im Folgenden Kritlk gedbt wird, it es immar im Beenesstiein, dass
g4 im Rickblick und aul der Grundiage erweiterier Erkenninise einfacher ist,
gewizig Dingeé #u beurteilen als wahrend des Entwitklungsprozesses selkbs

Die grammatichen Ubsssetzungs-, Umformungs und Transformatiansg
bengen sowie gxphzite Regelerkiarungen der S0ar-lahre, daeren "|Irl|l--I'=|"IJ|""'|
die kegnitiven Lerntheorien waren, wuarden Ende der 60er-lahse dién funktio
fralen Methoden wis o |-||JIJI.\'_I|.|'I|;| ualen und audicvisuellen Methode, dee dloa
induktive Regellernen fokussierten, gegentbergestellt Deren lennpiychodog
sehver Hirmergrund war die Verhaltenspsychobogée. Das Lehhertahren bestand
darin, die Lernenden mbglichst sirsprachig und ohne Regelerelbrung, UDer -
velhnung mittets imitativ-wiederhofender Struktunibungen [patters drills) aee
Sarrbawstrukiur heravszufinden zu lassen (Knapp-Knapp, 1982} Scherer und
Wertheimer (1964, zitiert nach Els, 1994) verglichen die Lemerfolge heidel
hethoden und fanden heraus, dass die grammatische Methode begsare Rasul-
tate im Lesen und Schreiben erzielte, die audiclinguale bessers im Hbnseesie-
hen und Sprechen. Knapp-Knapp {1982) sitieren auch diverse Untersuchungen
zu den zwei unterschiadlichen didaktischen Ardizen, kritnbsren aber deren
mangelnde fornchungimethodiche Qualitst, sodei letetlsch nwr der Schiuss
gezaaen werden kann, das Lernende als individuen in urerschiedlichen 5
tuationen mit verschiedenen Lebreerfahren besser oder schiechter zurechl
kommean

Dheses Fazt giit ebenfalls for den dissen beiden Lehrverfahren falgenden
kommunikativen Anwatz, Hatten dig zeei ersten Methoden noch das Tel, wof
mlkem korrekte Strukturen, demnach die lingusische Kompeiene, zu fardem:

wllte die kommunikative Methode (je nach den veruchledenen: Definitionen

das Begriffs Kommunikation) in den Mer: und Bler-lahren vor allem dig kom
munikative Kompetenz férdam, und rwar mbglichst awch sinsprackig, oh
dass 2.8, Ubersetzungen aus den Lebhrmittein verbannt wurden, b Allog hdw-
fig varkommends Sprechakte wie sbegrissens, adankens, such entschulds
gene, aoinkaufens, arahlens whw wurden sitwativ gedbt Veele Wendurgar
tchemks] mussten awsvendig gelernt werden. Dhir Firderung der Kammri kats-
an entsprach dem Streben der L2-Didaktiker und -Dedaktikerinmen, wie audh
derenigen, die die vorhergehenden Melhoden propagierten, den LI-UinTes-
richt stdndig 2u verbessern. Es wurde allgemein anerkannt, dass sich die Les-
nenden dank dor newen Methode in Altagsituatondam var allem in den arstean
Lernjahren besser ausdriicken konntén, abeér die Resultate am Enode oer Voiks
wehule reigten eine gewrse Stagnation: =0Die Ergebnise des Fremasprachen
unierrichiy an Sflentlichen Schuben in der Sefvwvenz smd trotz der insqesamt po
sitivien Bilanz der Reformen von 1975 noch aicht dbarall befriedigands (EDE,
1985, 5.3}

Diass sich die Methode auf die Kommunikation, also die Funktion der Spra
che konzentrierts, entsprach elner gewisten Loglk. Denn, obvwohl die Sprache
pus Fumktion, Bedsutung und Struktur (oder Form) bestebt, befassten sich
frihere Methoden hauptshchlich mit der Struktur. Erst die kommunikatoe Me
thode befasste sich mit der Funktbon der Sprache, wenn auch die Absicht nioht
mit der Realitht im Klassengimmer Obereimtimmte. Mit dem dritten Bereich
der Sprache, der Badeutung (Aufbau des begriffiichen Wissens und des Wort-
iChatres) begann man sich erst in den 90er-Jlahren awch vormahrt zu beschd (-
gen. Die bésherigen am h-_'|-‘f||:_;5-,-aﬂ. gingesetzten Methoden im ElasdEnsmimes
widersprechen dem natirdichen Spracherssrh, wo ganz kElar der Aufbau der
Struktur demjenigen der Funktion und der Bedeutung nachfolgt

H gibt efnige Grinde fdr den mangalnden Erfolg aller bishahgen Metho-
den. Meben derm Klassenzimmerdiskurs {(£ap. 3,1) hat die Konzeption der Lehr-
mittel ginen gewissen Einfluss. Plazaola (1996) hat verschiedens LT- und LI-
Lehrmittel der Volksschule analysiert und herausgefunden, das die Qualitat
der Unterrichismateriallen in folganden Punkten unterchisdlch st Die An-
Waisunoen zur Umsetzung der Ubungen entsprechen £.8; selten der zugrunde
Beganden Theorie und ein Tell der Lehrkrdfte ist micht in der Lage, Gle Anwal
furgen poch avsziafibheen, sei o5 wegen mangelnder Soshildung ocer Selost
'-‘-'ﬂhrrle'hrnun-.j_ sel 85 aus Mdeologscher Abneigung. Bronckart, Marschall wnd
Plazanla (1999) stellen neben positiven Punkten, wis Lermsiglorlentiertheit, An
ichaulichkeit, Variantenreichtum auch fest, dass in den Lehrmitteln ein Begrifl
wWie ril, Sprachakt weder definiert noch desten Einsatz begriindet wird, son
defn ass et als raine Etikerte fir Vorschiodener dienl. Ebansowenig wird ox

plizites Textwissen vermittalt, Gie aufgrund grammatisher Krtenen verander

ten wnd vereinfachten Texte, din nicht mehe authentisch sind, dienen nur der
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imitation oder Reproduktion. Der inhalt st von untergeordneter gedautung.
Auch in den als kommunikativ geltenden Lehrmitteln bieibt die Grammatik all-
gegerwirtig, D knnte awch mit in Grund seln, wanem sich das Geschehen
m Klassenzimmer unabhingkg von der zugrunde lieganden Methode in vieien
Filllon sehr gleicht, wie Klessenrimmernentersuchungen gezeigt haben (val,
Kap. 3.9 Wichtig ist auch die Begrindung der in den jeweiligen Lehimitialn
gewahlten grammatachen Progression, In On p va! z.08. kommen die Begriffe
Progression oder Enserbsseguenz / -reihenfolge nicht vor, Als Begrindung S
die Progreslen kbnnte im Kommentar gelten: Cn ¢ val  sberdcksichtiol mia-
lichist genau Frequene und Gewichi der sprachlichen Erscheinung in des Gram:-
matik der gesprochenen Spraches {(Brun, Tamborini, Thalmann, Thong, 15817, 5
12}. Dpes zeigt, dass el vielen Lebwmitteln die rur Herstellengazeit spraciniis-
sanschalitlichen empirschen Erfkenminise ru wenig aingefiosen wind oder zu-
mindest nicht deklariert wurde, woher die theoretischen Grundlagen stammn-
e

Aus hedtiger Skcht erkennt man die Einsestigkeit der deed Methoden, Dies
hatten schon 1982 Knapp-PotthoftiKnapp tesigestelit. thre Konsequens wa

die Ablahnung aines methodischen Dogmatismus, vor allem auch, was dis ab

solute Einsprachigkeit betraf, Butzkamm haftte sich zu diesern Thema unied
derm ﬂegm"f uaufl_:mklarh? Eimsprachiglkeits sthon sehe frih gedusiert, (Roem of
einem sinnvollen Einsatz der L1 positiv gegenidberitand (1973, 1980, ritiert
mach Knapp-Potthott F Knapp, 1982)

Was folgt auf die kommunikative Methode? Obanchl Bereichnungen wig
post-Kommunikativ (Wendt  1996), kegnitiv-konstruktiv odes systemische M-
thode vereinzelt schon aufgetreten sind, ist eine neue Epothe noch nicht be-
nannit worden. Komnnate o3 oder 5t o3 Bereitl 2u ddnerm Methoden pluras s
(Synthese und Weiterentwicklung der vorangegangenen) gexommen f Neoeh
detn enavdhnten drel Hauptrichtumgen sind mehrere weilers verfahren ent-
waickelt worden, die sich aber in dffentlichen Schulen nicht hagben durcheaiaen
kdnnen, hdchatons ais zusiteiiche Vertistung, wie =8, Silent Way, EUQQEEIDF':'I'
e, Totad Physical Hésporia, Alleinléermmethoden mit Computenumerstutzung
Simulationen ader Sprachlermspiele. Weitere L2-Lernmethoden, die sich der im:
mersnen ndhern sind: Lepnen Im Tandem (Enna-Connodly, Gilck, Lanker & Racd
2, 19940 und Austausch mat Lepnenden aus den L2-Sprachgebagten [Gnospean,
1995}

In @en Fremdsprachlehrmitieln der S0@r-lahre 51 Keime sinceutry neus
Fremoyprachensermitti I"Igi"rl:'l:h'hﬂ& erkannbar. Inder HEQE' witrd versuci, ave
bekannten Methoden sinnvall pu Eombdnteren. Von elner anderen Seite hef
wurden sie jedoch stark beelnfluzst. Allgemeaine lernprychologische Eroenmtni
52, wie 2.B. die Traraparenz der Lernziele, eine gednderie Evaluationspramit
Mtk G et e r'-?lh-g!'l.E'l'I e LN Qie MEII':I'iEh!IE'I'[EI'I cer erwvedierien Lehbr- il

Lernformen (ELF. offener Unternicht) sind in alle traditionslien Ficher singes
flossen, Langram zeichnet sich eine Wende von der voraiegenden Lehrerzen
trigrtheit zu einer vorsichtig dosierten Schilerzentrierihedt ab. In neusren
Fremdsprachenmaterialien, wie 7B, in Envod, (Dahinden, Klee, L¢ Pape Racing,
Manno, Jannibelli Ochimer, Rusch H-U,, Tchang-George, Wikeit, 20000 &imnem
Franzisischilehrmittel fir dise 5 -9, Klase, 5t ebenfalls die Farderung @er Ler-
RETEUtOMOMIE &in grosses Anliegen

Wy sorwohl 0 theoretischen Werken wie in Kommentaren o Lehrmitteln
isiterny explizit themativiert wird, sind die (nhalte der Lehrmittel. Dve Lahrkr dfue
werden nicht oder nur am Rande dbher dee Grinde der jeveails spardfischen In
haltswahl sulgeklirt. Gab es in den 60gr-lahren noch sogenannte landeskund
che Themen, die x.8. die Lernenden Ober einige Aspekte der =civilisation
rancaties mformoerten, feflten soblche im Kommunikatwen Lehrmittiel der
Valksschule der Drtschiwaiz On y wal (1981) fast ganz, wo es hauptsachlich um
bendtighe Sprachakte m Alltagslebsn, und in Zeiten des wirtschaftlichen Auf
schevnangs um Konsum und Towrlsmus geht. im umfangrelchen Lehrerkommen
tar des enwahnten Lehrmittels wird der sinhalte weder ArgES prochen noch be
grindet. ‘Wichtige Lebemsberaiche der Jugendlichen und der Gesallschaft, wie
Ll die Liebe, die Bedeutuny der Natur oder Konfliktwerhalten fehlen ganz
timeitige, einfache inhalte, die wihrend 5 Lektionen in der Woche Gber 1 bis 2
fahwe I'n.ﬂ..l..-eg vermittelt werden, unterfordern sowohi die Jugendiichon wie
die Lehrkrafte, die 2ehin bis rwanzig lahre lang mit sinem dem feitgeist nicht
meht antsprechenden Lehrmittel arbeiten missen. Den vermittoiten Werthal
turgen wurde generell keine exgplizite Aufmerisambeit geschenkt Auch dies
il e Bereich, awf den man erst seit ain paar lahren auimercsam wunde, michi
Eu | EEEE im Zusammenhang mit dem Feminismus und den mnitierton Unterss-
thungen Gber die Rolle der Geschlechier in den Lehrmitteln, die auch den Blick
fir westera Pp rsoektiven |_:|e|:|f'fnr_\-'. haben. Den Inhalten solite auch im Fiémd-
iprachenunterricht grosste Aufmerksamieit geschenk® werden, sowoh| beézdg-
chder ‘Wahl der Informationen wie auch in den pddagogischen Grendhairtun-
gen

Anband des arnspfechenden L2 -Lehrmittels aQrizzontis fur lednstarce fale-
Achilernende (Malinwerni, Roncorond & Viecell, 1997} sall hei'.plei‘ll:‘lh gereigi
werden, wie mit der grammatischen Progressson umgegangen wind wnd wel-
hen Stellenwert der Inkalt Ende der 90&r-Jahre hat.

Als Anhk altspunkt flir die Progression dies Schwierigke itsgrades stehit «.. die
drammatikalizcne Progression orientiert sich an den Themen und inhalten, die
nden Eweiligen Einheiten im Vordergrund stetiin. Grammatik wachst aus oen
nhalten und hat pragmatischen, instrumentellen Charakiers (Malimverni st al,
1957, Lehrerkomm artar 5. 3, Diese Schbwens enEprichl eanar Annanerung an

d2 susserschulische Lermgituation, wo o Sprachstrukior  auch aufgrund  dor




F-Sprachisls- und -lernfarschung o schulischer Umgetnshg

Lommunikativen inhalie ersorben wird und nichi umgekeirn

In-der Einleitung gibt es keinen Titel uinhalts, sondern das folgende Zitat

steht im Lehrerkommentar unter «Adressatens. Neben «interesse und Neugler
de auf win Land weckens verfolgt das Lehrmittel das Ziel

o Hie Jugendiichen durch dig Inhalte und Thememaahl kogmitiy wend emas
tanal, d.h indhrer Erlebrepselt aniusprechen, Die Auswahl dieser Themen
und Imhalte basiert auf entwicklungipiychologiichen Konstanten: Reflexion
und Verbalsierung threr phasschen und peyohitchen Zustinde wnd \hier $o-
zialen Rolle. Wir geben lhren Erfahrungen Rauwm und nehmen (ke Efelen
ernst, Diese padagoqiscnen Anlpegen sind ref enléabar, wenn dig Lesned
den seloer Hauptpersonen im Untermichisgeschehen werden. (Malimvernl et
al., 1997; Lehrerkommentar, 5. 3

e gntsprechenden Inhalte for Lérnende der 9, Elasse der Volkisschule in den
<aplteln End
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Rersen im Iie- und Ausland, Ferneneriebnese, multikultwrelle Kontakte, inten-
SlEr Tolrrrmils

{FreljRieme, dewn Zimmer, Schube, Architektur (Botta, Michelangelo)

J Freizeibeschattgungen, Sport, Hobby, Umgang mit Geld, Konthkifituatio-

nen, Rockband

) Landeskundhiche inhaite, St8drequiz, Stadt-Lend, Waohnoar Verkebrswntsdl,

verschiedens Famillemtrukturen, Freundschaften, Haustiers, Strasusnkinder

) Jahresreiten, Sinme: Esten, Mode, Kdrper, Schankeit, Spass, (Arcimbobda)
i Verliebtseln, Zukunfupline (Beruffe), Kriminalgedchichie

I digsem Lebrmitte! werden die wichtigsten Kritenen for die ausvahl desin
halts #war kurz erwahnt, aber fir die Lehrkraft nicht mitiels eines separaten
Kapitels verdeutlicht. Der inhalt stimmt jedoch mit der Zielsetzung Gberein und
wirkt sicher motivationsférdernd. Besonders zu betonen ist, dass die Lernenden
guch mit Vertoortern der Kultur und Eunst bakannt gemacht seerden, Lermends,

die mit ginem so konzipierten Lohrmitted arbeiten, warden bereits bessane Vor

sisetrungen mitbringen fur elmen immersieen Untamicht

Die. niewe in der Volksiehror-innenjschaft noch wenig bekannte Methode

der Immession (vgl. 1. Kap.) legt nun ein ganz anderes Gewicht auf den inhalt

Die L2 st nicht mehr Ziel, tondem Mittel zum Lernen eimes im Schulleben wich

tigen Inhakts wie beispielhwaise das Vorstehen eines mathematiichen Problems

oder eines geographschen Phinomens. Das Yerstdndnis der Sprache muss. um

des Inhakts willen genau sein, eln oberflichiiches Darbber-Hinweggehen s

nicht mehr maglich, was sine gestelgerte Verarbeitungstiefe sichert, Alle vies

Grundfertigkeiten werdan singesetzt, wmn dey Sachproblerm 2u verstehan wnd

richtig zu speichern. Die grosse Bedeutung des inhalts machi in erdter Linie den

Erfolg dieser Mathode aus, unsbhinglg davon, wie der Unterricht gquialitativ
stattfindet Wenn der Unterricht dazu noch den spracherswerblichen Erforder
nissen entspricht, kann der Erfolg, wie im Kap. 5 gezelgt vwird noch verbesser
e

Wiedher in Ellin (1294 noch i Handiouch Fremdsprachenunterricht (Bawsdh,
Chrisk & Krumm, 10995 bt e ein Kapitel Ober eine neuers Wirkuemieaitstor-
ichung der Sprachlebrmethaden. John Klapper (159546) bestitigt die Abdens von
Wirkssmkeitsstudien in Deutschland. Einzig dle Wirksambeit won Immersion in
Kanada wnd in den USA wurde umfassend erforscht (5, Kap. 1.2.2). Auch inoder
Sehweiz i1 die Fremdsprachenunterrichts-Forschung sobr bescheiden™,

S fehlteny z.B. im Rahmeen des nachstehenden Projekts zem Vorglelch der
Lermergebnisie in den Pilotklassen jegliche Daten. Abgeschen von For
schungsarbeiten im Rahmen des NFP 33, gibt ef kaum Forschung oder Daten
dbar dien Stand der Sprachentesckiung am Ende der Volksschudzeit in den
verschiedenan unterrchteten Fremdsprachen und Gbor die weitede Efbwick-
ung van Fremdsprachenkenninissen pach der cbligatorischen Schulzed
{(vgl, das WFP-33-Proqekt von Lidi, Pekarek, Sawdan; Franedsischlernen i ded
Deutschschwweiz: van der Schule zu den nachschulschen Amyendungen) so
wie lber den Nutzen fir die Schulabgdngertinnan und den Gebrauch, den
sie davan machen. Eine zukumiisgerichtete Bedarfs- und Untarnchispianung
wire aber deingend auf Daten angewiesen, Gross it der Forschungsbedarf
auch Im Bereich der Effizienz der in den Schulen praktizierten Umnterrichis:
Formen und Methoden, Hlar 8ffnet sich ein weites Feld flr angewandta Un
terrichisfore: hung der rukiinftigen Pidagoguichen HoChsohwulen Gefragt
sind vor allem kieinere, auf einzelne Aspekie fokussierte Forschungrarbel
ten, wie sle |m Rahmen von Forschungsseminaren, Lipentiatsarbeiten wnd
Dissartatbonen geleistet warden kinnen. m Einzelnen sollten aut die
sehweizerischen Verhdltnisse sugeschnittens Beitrage zur internationalen
Erforschung der Wirksamkeit des FU geleistet werden, wie sie fm machsie
henden Projekt 2.7, vorfiegen. (5tern, Eriksson, Le Pape Racimd, Reutener &
Serra Oesch, 19948, 5 31)

1.5 Schlussfolgerungen zur Bozichung rwischen natirlichem und
schulischem L2-Erwerb

B jetzt wurde die allgemeine Ausgangslags fr dee Wesiterentwicklung jedar
Yartnrung der Unterrichtsgualitdt im Fremdsprachenbereich beschneben
Dabel wurde von elnem breften Informationspektrium ausgegangen, Abgese
hin von den individuellen Faktoren, bei denen die Motleation als starkste Krafi

gilt, kann man won der Snnabeee ausgehen, dass lermatllige Menschan im
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natbrlichen Spracherwerh schneller lefmen als im schullsohen, 5o wid &r sich
jetzt Oberaiegend prisentier, da sie in der Regel eine stirkere Motivation ha
ban, hdufiger und lingéren Input aul verscnsedensn >othwierigeatasiuren or-
hatten, den Input gemdss dem subjektnven Nutzen selektionieren kinnen, ver
stindlichen Output lHefern  missen, keing Noten  orhalten  (was  den
Lernworgang nichl urterbricht), selbststdndlg lernen, die Nathve speakers in ded
Funktion won Lehrkralten wahlen konmen, ussy.

Die oben erwdhnien Untersuchungen dber den schulischen L2-Erwerd zen-
gien klar, dats s wie e mbglich wire, dieten 2u werbestern, indem die Lanr-
krifte w.a. dis beschrisbenen lemstevernden Verhaltendensisen der Bezugsper
somen sowahl im L1- wie im L#-Erwerb, soweit ex im schulischen Rahmen
mdghich bt eimsatzen und die Erkenstnisse der Spracherwenbshorschung und
venwandter Dsziplinen, vor afllem der Lernpaychalogie, weemaenrt einbezienan
Wie et um den heutigen Fremdsprachenuwnterticht In def Schvwele steht, 51 2u
wenlg bekannt, weil = wie bereits ausgefihrt = gine Wirksamkeitsforschung
vieitgahand fehlt

Zusammenfassend einige Erkenntnisse Hir den L3-Erenerb in Thesenform

1. Stark sortierter und reduzierter Input, wie er in bisherigen Lehrmitteln g
boten wurde, Bt hinderich (homogens Hemmung). Der Entwicklungspra-
ress geht nicht von wenig 2u viel Input und nidht immer von einfachem 2u
schwierigem
Der Aufbau wan Bedeutung (Begrifishildung) geht dem Aufhau von Struktur
VOrEus
Die L1 |5t aul jeden Fall anfanglich die Basis far den L2« Enserb, eine absoby
te Einsprachigkeit irm anfangeruntersicht ist nicht notwendig
Der Enserbsversul der sprachstrakturellen Progression ist im gestawerten
sehullschen L2-Erwerts nicht grundsitzlich verschisden vom natdrichen Er
werh,
Die Lermersprachenthecre (Interimsprache. Interlanguage. Interiangus
zedgt klar auf, dass Fehler micht einfach Fehler sind, sondérn Hypothesen,
Versuche im Aufbau der Sprache und dass es verschiedene Fehlertypen gibi,
e es ru analysieren gilt, um den aktuellon Erwerbistand festzustelien und
waitere Lernhilfen anzubieten. Das heist, der Kormrekthersanspruch miss
tiefgraifend verindart werden. Es braucht gine gane andere Einstellung au
Fehler und eine andere Evaluationspraxis: Abschied von der Perfektvon om

Lernarstadium

(Bilingualer) Immarsiver UWnterricht kammit dicsen Erkenntnissen ideal antge
cpe, da

or sodusagen den natdrlchen Erwerb arranglen

er eramiterten Input anbletet
auf die L1 zurdckgegriffen werden kann
den strukturellen Fehler im Hintergrund stehen

das Ziel ist, relevante inhalte rur erfassen, was zur Begriffsbildung beitragt

D b nlcbaten Kapitel beschrichene beendete und ausgewertete 4-jdhrige

NFP-33 Forschungsprojekt ist ein Beispiel der erfolgreichen Amwendung dieser

Erkenntnizse. Dabel mass berOcksichtigt werden, dass diese Erkenntniie nbohi
von Anfang an voll zum Tragen kamen, da sowohl die Beteiligten des Projext-
1eams wie such dis Lehrkrifie sich zoerst in elnen Entwicklungiprozess einlas
sen mussten, der awch picht bei allen Lehrkrafien gleich verlaufen st

Der immersiven Unterricht kdnnte man von 2wei Seiten her als Paradigmen
wechsel bezeichnen, als revolutiondre Anderung, in dem tief verankerte Ge
wohnheiten und Amsichten sufgegeben werden und newe, sinsichiige, fen
wirksamere Verhaltensweisen eingedbt werden kdnnen. Die eine Seite betritft
Fremisprachiehrkrfifie und L-Lernende, Qe immersiy unterrichten oder
unterrichtet werden, die durch die vargegobene Unterrichisanlage viele Ande
rungen wollziohen missen, da u. a. die Inhalte gine Verarbeitungstiefe verlarn
gen, wie sie im traditionellan L2-Unterricht nicht vorkormt und der - Struktu-
rerwerh shar wie im natorlicden L2-Erwerb erfolgl Die andere Seite betrifh
Sachlehrkrafte, die neu such spracherwerbliche Kriterlen in fhren Unterrichi

sinberichen missen, in denen sie aber nie ausgebdldet wurden
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4. NFP 33: «Franzosisch = Deutsch, zweisprachiges
Lernen an der Sekundarstufe 1»

irm fedgenden Kapitel wird das unter der Leftung van Otto Stern durchgetahrie
Forschungsprajekt MFF 33 sfranadsisch - Dewisch, sweiiprachiger Lernan &
der Sakundanstufe s, vorgestellt™. im Verlaut des stark in der Praxis veranier
ten Projekis tauchien immer wisder 2um Teil unbeantwortet gebliebene theo
retischa Fragen auf und Fragen, die nur die empifsche Farsohung beantaworen
konnte, was heisst, das der Fonchungiprozews weitergehen muss. Dle Erfah
rureg hat gezeigt, wie wichtig der Enbeziey der in dén Kapitein 1-3 erdrterien
nistonischen Entvacklungen 2u den Problémen oes Spracnenseros D Jum sk
tugllen Kenntnistand zum Verst3ndnis der sreal existierendens Praxis it
Wenn man erkliren kanm, wanum &5 Fu &ifed Gewnsen Pracls gexommen unhd
warum tie 2u wenbg erfolgreboh ist, fallt das radikale infragestellen gewohnter
Verhaltenmweiten leichter und die Umsteliung kann beginnen, Die Reiultate
aun dem yorliegenden Langreitforschungsprojekt = das Projekt dauerte von
1993 bis 1997 — haben gezeigt, dass aine bereichernds Entwidkiung in einern |30
geren Lermprozess mit unterstdizender Begleitung in singm Team maglich i

in der sehr knappen Zisammenfassung, die hauptsichlich die Resuitate fo
kussierl, und tedhveaise auch im 5. Kapitel, das die Konseguenzen far &ne Im
marsionsdidaktik enthilt, wird der Text aws dem Urnsetzundgsbericht (Stern, Er-
lksson, Le Pape Racine, Rewvtener & Serra Oesch, 1998, 5. 8 bes 23] und aus gem
anschliessend an dias Projekt entstandenen Lebrmittel flr den immersionsun:
tarricht in der Praxi (Eriksson, Le Pape Racine & Reutensr, 2000) leicht abgdin
dart und gekiezt Obernammen, ahne dats dies an lokaler Stelle kenntlich wird
Aurpflihrich wurde das Foarshungiprojekt beschrieben in Stern, Erikssan, Le P2

pe Racineg, Aeutensr & Serra (1999)
4.1 Ientrale Ferschungsfragen

Ziel ded Projekis war es. eine neue und effinentere. umenem Schulsytem an
gepaiste Form des Fremdsprachenuntermichts = des bifingualen Sachunternichts
(5. Kap. 1.2) -, sowie das darogehdrige Matenal o entwickeln wund 2 erpad-
Ban wnd dee Ausvdrkungen auf das L2-lernen der Schdler-snnen) swie oeran
Motivaticn ru evalussrpn
F le Eorechiunas r 1] B imameersicen nder Volkssochuie
Lfentrale Forschungsfrage war micht mehr, o immersion n oer Volkss

midglich st denn die raklrekchen Erfahfungen und Evalustianen lessen daran

keinen Dwelfel mehr autkommen, sondern, wie die kenadiachen EFtanmungen
milt immersivem Untemricht unter scheseizermchen Verhaltnissen realisern wer-
den k&nnen, d.h
Wie der Sachinhakt didaktizch privemtiert wein mouss, damit ihn die Lermen
den mit antdngiich geringen L-Kompaienzen verstehen.
Wig gleichzeitig die sprachlichen LI-Eompetenzen ﬁ":h:l-"-‘h:ﬂ WETGEn Ky
T
Qi e H0r deen immersiven Untarricht sperielie Lernstrafegen Draccrt
Wie sich die sprachifhe Progression der Lernenden entwwickelt
Db dher irmmersive Unterrbohi sich auf die Einstellungen und Haltuhgen der
franpdsischen Sprache gegenlber sowie der Motivation we 2o lermen ais-
WIrkE
Was fibr eime Acsbildung die Lehrenden erhalten missten

[ entstandane didaktische Madell wird in Kap, § auntuhinch vargesteli

4.2 Snichprobe

Db Stichprobe umfasste 7 Pilotklesen (PK) und 5 Kantrodlklassen [KK) dar ob
ligatorischen Sekundarptufe 1 der Volkssehule (Sekundarschule wund AVER) in
vier Kanfonen der Ostschweiz (ZH, TG, 5G, AR). DHe Probandfinnen™ waren am
Anfang des Projekbes 12- bis 13-jahrig, am Ende 15- bis 16-jahrig. Die Ge
sthlechfervartellung war nahery ausgeglichen. Die Evaluation setzte im 2, Pro
|ektjahr gin. Da die KK gegentber den PE bezlighch det Schiled-inrenlpopu
lation maglichst vergleichbare Voraussetzungen aufweisen sollten, suchten die
frevwillig tellnehmenden Lehrkrafte der PEin der gleichen oder in ainer Nach-
bafgemelnde nach Kallegi-innen), die berait waren, lhee Klsen zur werfi-
gung zu stellen. Der Lehrstil der Lefrkrafte varlierte stark, sodass dee Auswanl
M reprasentativ gelten konnte, Allg CchiMert-innen) hatten on der Pnimarsohiu-
I BEreits mwet lahre je 2 Lektionen wichentlch Franedssohunterricht ernalien

Uie folgende Tabelle reigh im Uberhlick die Gecamimchprobe von 287 Hhu-
e hnain o 12 Klassen

Bsobachtungsdauer Lermends im August 1956

F. ek .
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1
1

3
=3
3
3

Tatal

PE = Filotklasie: KE = Kontrollklasse; Sche = Schillerfinnen
Tab. 3 Gesamislichprobes

4.3 Yargehen und Methedan

Wiihrend kursorischer und arbaitiplatrbezogener Fartbdldung entwickelte das
Projektteam mit den sieben Lehrkraften und ihren Klassen aus der Ostschwed
g Unterrichismodell, das am bilingualen Sachunterricht orientiert ist. Ghescn
reitig mit dem didaktischen Modell entwickelten sie auch Materialien und
erprobten sie laufend. Die Ausrichtung, die wir der Arbeit beziglich der rezep
tiven, produktiven und reflexiven sprachiichen Fertigkeiten gaben, unterschai
dat sich von dar Ghlchen Pracis im Kumsorschen AU = 2.8 mit On p val —vorak
e dadurch, dass die Larmenden angeieitet werden, mdt ihren verfdgbaren
sprachlichen Mitteln begritfliche inhalte aus den Sachfichern ru versiehen, 2u
bBearbeiten, fu diskutrersn und darzustelben

im Unterchied 2u den Kontroliklassen, die die dblchen 4-5 Lekticmen FU ar-
himlten, wurden in den Pilotklassen die Lektionen anders vertelkt: Sie arhighen
1=7 Lektionen wachantlich in einem Sachfach Unterricht auf Franzdsisch, mes
tens i Geschichte, aber awch verginzelt in Geographie, Medienkunde, Kurst
unterrhcht oder Lebenskunde, Dip traditionellen Lekthonen wurden leicht
gekiret. Trotzdem musten die Schiler(-innen) den gleichen Lehrmittelstof
iermen. Alle Lermenden wurden mit On yowal (1981) unterrichtet, das daf kom
munikativen Methode verpilichtet it Da die pweitsprachliche Kompetens an-
fanglich noch gering war, war der Antell der L1 wihrend der Geschichtibexto:
nan noch hach, er nahm aber mit zunehmender Kempetenz kantinuiertich ab
so dass in'dor 3. Kl ganze Geschichtstektionen in der L2 gehalten wurden. Die
sen bilingualen Sachuntarricht kSnnte man vor allem im ersten Jahr aks Min
malstimmersion begschnen

In den Sekundarschiden der Ostschweiz werden in der Regel Deutsch und
Franrdsivch tonvie Geschichte, manchmal Musik, Turnen und Zelchnen von der
selben Lehrkraft ertellt. Dies flexibilisiort das Zeithudget und erlaichtery das
immersive Umterrlchien insofern, als in Kombingtion mit dem Deutsohuntel
richt z.B. Lermstrategien eingefihrt oder kontrastive Grammatik gelehrf var-
den kann und |m Franzdsischunterricht gewiise lingubstische Sthwwdichen reflek-

tiesl wncl behoben werden kénnen, Die Sprachlermbersiche, i denen durch die
.._-n__lr.|'fr:-|-.gn Massnahmen Verdnderungen der Lernergebnisse envartet wierden,
wuarden einer Langsschnitt-Evaluation unterzogen, deren Ergebnisse wnd Er
fahnmagen in die Entwitkiung des didaktschen Modeils einflossen. Dig Evalua
tion soltte dokumantieron, wie der Spracherwerh in der neusn und in der ge
wohnten Lermdituation verllult, winm daraus ErEenninisse oy gewannan, &ie o
efauben, im Untérricht lenmadrksam und effizient zu arbeiten. Ein Leistungs
wergleich zwiichan P und KK sollte zusatzlich zelgen, ob, wie und wie stark die
Vetinderung des Unterrichis den L2-Erwerh der Pilotklassan beeinfluste,

Lede- und Harwerstehen Die Evaluation der Lernfortschritte aller Schiler(-in-
nen) der Pilotklassen bm Vergleich mit denjenigen der Konifollklasen erfolgie
methEl & L.\_"nl'__iflj-l'l siudie mit (a[THH b ativen und guantitaliven -".'.Il'n'-":!'...ll'lgi-'
verfahran. Jo 4 Verstehonstests anhand authentischer franzosscher Printmed
en und Fermehsendungen, Yerteilt auf drél Schuljahre, musiten mittels Frage-
bogen, auf demen Verstehemnsaufgaber au! Deutsdh standen, auf Deutsch
beantwaortet werdan

Gesprachskompetens, Verbmorphologie sowie Verbemeporischatz Zur Eva
luation dieser drel KEompetenten warden in [eder Klasse 6 Profischiler-innen)
siagewihlt, Dabel werde Wert auf gife gavasss .l:l.|_|'=.|:'.||=_--.-.-i'.-.1|'r|hl."|l oelegt im
Hinblick auf die Kriterien wie der Lernleistung (lermschwache, mittlers wnd
erretarke Schilor(-innen), des Geschlechts und der sozialen Herkusnft

Lur Evaluation der Gesprschskompetenz wurden 5 interndews mit den Protil-
whiiler-innan aul Fransassch, vertellt aut 3 Schuljahee, aul Tonband asufge-
nomrmen, transkribiert und gesprachsanalytisch ausgevwertet

2ur Evaluation des Erwerbs franzdsischer Verbformen und des Verbwor-
Whatzes wurden 7 schrtfiliche und 5§ mindliche Texte der Prafilscvilen-innen)
ldissalben Interviews wie far die Gesprichskompetens) auf Franzdsisch guali-
Lativ und guantitativ ausgewertet, wobe: sigend Beurteilungsskalen entwickelt
wurden, Die Beschrankung auf die Wortklasie der Verben erfolgte. einerseits
aw guantitativen Uberegungen der Machbarkeit, anderarseits weil der Er
werb der Morphologie der Verben einen interessanten Einblick in die Sprach-
entwicklung gewiahrt

fur Bvaluation dor Entwicklung von Lernmotivaton urstd der Einstellung zur
franzdsischen Sprache sowie zum Sachunterricht und waoiteren Bereichen wur-
gen vier schriftliche Befragungen aller Schilerf<innen} verteilt aul dred Jahre
turchgefihet, die guantitathy ausgewertet wurdesn mit siner gualitativen Er-
GEnzung durch die Auswertung von Lernjournalen ginzdlner Scholer(-nmen).

Die Lehekrhfoe fOhrten mit unterschiedlicher intensitdt wihrend der drel
lahire ein Lehrpournal, das Aufschluss gab dber ihre sprachdidaktischen e in-
haltfichen Sclhwerounkts im immersiven Unterricht, Eher dis Themen, die Hau-
tigkait und Vartallung der Lektionen, hre Schadengkeiten und Highlights usw,
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4.4 Wichtigste Ergebnisse der Evaluation

4.4.1 Eyaluation der sprachiichen Fartigheiten
Wia oben auwgefihry, erfasste die LA ngsschndtt-Evaluation die folgenden el
Aspnkte dei L2 -Ensmerns:

4.4.1, 1 Bvalvation der Gesprichsbompeiens

Dig  mondliche  Sprachpeoduktion wurde wvon der  franzdsischaprachigen

Projektmitarbeiterin in regelmissigen AbstBnden in 5 ¢a. 15-mindtigen Gesprd

chen srmittalt, Diess Interdew-Geipréche wurden anschlisssend nach konver

eatiorsanalytischen und spracherwerbstheoratischen Gesichtspunkben evalu-
et b Bezug auf die Kommunikstionsstrategien ging es darnum festzustellen,

— ab der bilinguale Sachumterricht bal den Profil-Sch. der P ein Gesprachs
verhatten forderte; das ey ihnen ermdglichte, die von der franedsisch spra-
chigen Intendewerin verwendeten Unterstiitzungistrategien zum Gelingén
dar Kommunikation und rur Fortsetzung des Gesprichs 2o nutzen;

- weekthe Strategien von den Profil-Sch, selbst aktiv gelsraucht wurden;

— wiie sich der Gebrauch mit zunehmendem L2 -Erwerb verdnderta

Ebenfalls untersucht wurden die folgenden diskursiven Elemente;

- ger Rickgritd suf die L1: Es Interessierte vor allem, ob die Ridkgriffe auf die
L1 mit runehmendir Kompetenz in der L2 abnahmen, und ob die Profil-Son
runphmend die L2 auch dann beibehielten, wenn es darnem ging, kormplee
Sachwerhalie suisudricken
das Auftauchen von strukturellen Diskurselementen, wie z.8. deiktischen
Busdrincken, Konnektoran sowie modalen Verben, Adverbien und Par
keln™

wann und wie haufig die Profil-Sch. auf ihre elgene Produktion achieien

umnd sich selber korragierien

Die Ergebnlbse des Vergleichs der Profil-Sch. won PE und KE warnen i ver
wchiedener Himsicht interessant: Allgemein kann man sagen, das die PE-3ch
den KK-Sch, in der Entwickheng der Gesprachskompetenz und im Erwerb dis-
kursiver Elemente reitiich vorauseilten. Dieser \orsprung varilerts jedoch dew
lich Innerhalb der PE wund hing ab ven Quakitit und Quantitit der Gespradt

spraxls- im bilingualen Sachunterricht in den einzeinen Klasien Albgasehen
davon kann man jedoch sagen, dass die beobachteten Gesprichistrategien vof
den P¥-Sch. deutlich fraher gebraucht weurden, und dass sinzeineg Hrategien
die nur in gewissen Entwicklungsphasen auftauchten, schneller wieder ver
schwanden. Beachterswert i, dass die verwendeten Kommunikabonsstratedg
en und diskursiven Strukturierungselemente bei den KK-Schiiler{-innen] nicht
grundsatzlich verschieden waren, sondern einfach spater und mit geringene

Ereguens und WYarsstionsbrelte auftauchiten. Die Entwidkiung des Gesprichaver-
hattens durchiief bei belden Gruppen vergleichbare Stadien

Wie erwihint wear der Ribckgrift auf die L1 in den Gepriichen jederzent mbg-
lich. Bal den PX-Sche war der Gebrauch der L1 insgetamt relaty unbadeutend
e relgte mit aunehrmendem L2-Envorb aine stetige Abaghrme, 2T, D 2wm
villigen Verschwinden, Diese Tatsache bestltigt, dass die Zuldssigheéit des Ko
dewechsels im bilinguaten Unterricht die Leenenden nicht vom Gebrauch der L2
abhikt, und dass sie nur dann auf die L1 furdckaneilen, wenn die Verstandi-
gung anders nicht gelingt, ohne dass sich daraus @in vbeguamess Auswalch
vorhalten enbwickelt. Im Vergleich mit den PC-Sch wichen die KE-Sch. deutlith
hiufiger. auf die L1 aus, und pwar bis zum Schiuss der dreifjdhrigen Beobach
tungspericde

Agch bexdglich dar diskursiven Elemante (delktische und modale Aundricke,
srpumientative Konnekforen) konnte i OBA AuSSErUNgEn der PK-5ch, eine
Enteicklumg von einfachen zu komplexeren Formen beohachtet werden
wihrend die KK-5ch, bei einfachen Farmen blieben. Das eher schwache Ergeb-
nis in diesen Bereichen der DiskursfBhigkelit betraf die Foederung und Entwic-
leng der Argumentationf8higkeit im Allgemeinen, dh. auch in der LI In den
interviews waren die RGckgritfe auf argumentative Ausdricke in der L1 selten
Das Prablem rihrie snserer Ansicht nach wenlger von alffailigen lexikalischen
Liicken in der L2 her, als vielmehr vom Fehlen argumentativer Ausdrucksmitiel
duch in der L1, Dennoch erreichien auch hier einige PE-5ch. gute Werte, was
mach elnmal bestatig, dass die Verdnderung der Enwerbiituition und der In
terakionslormen im Sinne des bilingualen Sachunterrichiy den Sprachenwerk
land die Entwickiung der Diskursfahighkeit positiv besinfiussg

Buch in Berug aif e Beachtung normativer Aipekte gef epenen Cprach
produktion unterschieden sich die belden Gruppen PK und KE. Die Sefbst-
karrekturen nahlmen bel den PE-Sch. voem seeiten fahr an kontinmerdich zu,
und das Monitoring der elgenan Aussarungen liess bis zum Schiuss nicht nach
Dagegan zelgte skch el den KK-Sch. nur eing geringe Kontrolle dier eigentn
Msmerungen. Bs ist anzunehmaen, dass die runehmende, konsistente metalin-
duisttsche Aufrnerksambeit der PX-Sch. ein Ergebnis der kooparatieen miknlil-
then Formulierungsarbeit im Rahmen det Unterrichismodells war, die Wert leg-
t% auf die Reflaxion von Bedeutung und Form vonsprachlichen Ausserungen

44,72 Evalpation des Verb-Wartichatzes und der Verb-Marphalogie

Im Zentrum der Verb-Wortschatzuntersuchung standen der Umnfang und die
Differenzierthoit des aktiven Verb-Wortschatzes, Die Differenziertheit . des
Wartuchatzes reigte sich darin, dass neben dem Grundwortichate awch seltene
o Varben gebraucht wurden, 2.8 a8 anderen’ Quellen sl dem: Lehrmittel,
sber auch an den Strategien, mit denen die Lermenden mangelndan Wort




whatz wertmachien, .8, durch Aupseichen auf deutsche Verben ader durch
Ablsiten van Verben aus anderen Wartkiassen der L2, Die PK-5ch. kannign in
digsen 3 fahiren kantinuierlich sinen sindeutig grosseren und differenzierenen
Wartschatz aufbauven als die KK-Sdh, Auffallend gross waren die Unterschieds
sor allem In der schriftlichen Produktion, die im bilingUalen Sachunterrich
Lark =_.il2r;.'lr': it weuirde. Intereitant wnd ale Ergehnisse auch in cem o arch
Lehrmitiel abgedeckten Grimdwortschatzbereichs Die fozmapen ooppets
Eanfrontztion der PK-Sch. mit dem Grundwortschatz eimeriedls im Lenrmite
anderarseits in regeptiven und produktiven Situationen ded bilingualen Sach
unterrichits, baginitigie dessen Auinanme sghr stark, gemiss dem Frinop: Je
meahr Aufmerksamkelt der Wortschatz aos unterschiedlichen Quellen erfahr
dastn wwahrecheinlicher wird seime Spascheren

Dig Evaluation der Entwitklung der Morphologie am Beispiel der Varben
verfolgte owel Ziede; Mit dem Verghe ch der lernersprachlichen Entweicklung de
i Erh :;L-r_,||:\-|1|] ber dEn KE-50h, wurdse arstens gesengt, wie umd wie stark sich
der bilinguale Sachunterticht auf die Entwickiung der Verb-Morphologee #us
wirkte, Tveiiend 2eigie de LnTersuchung Flich, inavistann disse menr oder W
niger natiriiche Entwickiung der durch daz Lehrmitiel vergegebenen Progres
sion (olgt, resp. sich davon entfernt, und wie eftalgreich bed gen KE-5ch. dm
durch das Lehrmitiel alleln geflhrte instrulkction %

DHe Ergebnisse zelgten deutlich, dass in viglen Bergichen der verbmorpholo
guachen Entwicklung die lernersprachliche Eafwicklung und aia Lehrmitiet
progresdon stark awseinander drifteten. Aultaklend war dies besonders im
gereich der Tempusformen. Hier wurde kiar, dass die vielen eingeflhrten mor
pholagischen Strukturen von den Schider-innen) gar nicht aufgenommen wer-
den konmnten: In Mhirer Produktion tauchten mar dlesenmigen Zoitforrmen aul e
ren Gebrauch for die Bewaltigung verchiedensr Kommunikationstuationsd
tatsdchiich natwendig und nitzlich waren, sie 6. das présent, das pasie (o
pesd-Und das futur proche. &uf andere seingefihrte und gelerntes Zeitformen
kannte zumindest in der Produktion kawm purickgegriffen werden. Irm Gegen
weil: Die Auseinandersetzung mit der Wielfalt an Forman Edte beil wigkan
Schiler(-innen) ein Formenchaos aus und steigerte, verstirkt durch die Gewith
tung der normativen Beswwertung, das Getahl des aigenen Ungumugend, Wik El
nia positive, sprachf@rdernde Motivalion erfebloh Deesntrachigse

Grundsitzlich zeigten sich bei allen Profilschiler-innen) Shnlche Proleme
was nicht erstaunt, da ja fir beide das gleiche Lehrmittel Pflichtstoff war. Dre
Punkte weiten jedoch darauf hin, dass der in diesem Projekt entwickedis belin
guale Sachunterricht f0r eine Meuofientierung grammatikatischen Lernemn
richitungswerisand 4ein kanh
1) Der bilinguale Sachunterricht ermogiicht den impliziten Erwerb morgne

logischer Formen besers: Prafil-Sch. der PX brauchten friber als die diegert

gen der KK Strukturen, die durch das Lehmmittel noch nicht eingefire wor
den waren (2.B. Personalformen, verschisdens Tempusformen, modale inf
AifwkonsruETonen),  die 4353 aus anoeren Inpuiguelien, wie .4, aus au
thentisehen Texten MAMMEN MUEshen

) Der balinguate Sachumterricht beetet-eim resthes cosiahil rezeptives als auch
produktives Begegrungs- und Ubungsfeld for formale Strukturen. Verbur
den mit neuen v.a. bewustmachenden und kontrastiven Formen des
Frammatikunternchts und siner .]ll'al:]'l!llf'.'-'-l'l'-{'l'{"'- Leso= und 'Elfl'lff'lhl'll'-l'ii'-\-
flhrte dies bl den Profil-Sche der PE zu sinem slgnifikant korrekteren Ge
brauch verbaler Strukturen als bel dan KK.
[He oben beschriebene Situation brachte es auch mit sich, dass die PE-5ch
frliber @in breiteres Repertaire an Lernstrategien entawickelten und dissss im
E.'.I.:li.:l-:lu-gﬁ'.-u rlauf schneiler zugumsten bosserer und Innovetieerer Strate
glen urmbavrten als diejenigen der KE-Sch, Sie versuchlen 2.8, s1a11 auf &in
deutyches Verh oder dfis tnfinitiviorm dés francdssichan Verds ausziwet-
chen, bakannte Eonjugatiommuster auf méue, unbekannte Verben pu ihe-
ragen, was dann revar oft zu fehlerhatten Bildungen fGhre, aber den Aul-

&l der Lermersprache Enr'-.]n instegia

44.1.3 Evaluation des Har- und Leseverstehens

Die PK arbeiteten im Vergleich zu den KX gerielter und ausgiehiger mit
authemtischan Materlalien und lingeren, anspruchivellan Texten aus audio-v|
tnllen und Printmedien; die PK wurden 2dem in Techniken der Textarichiied
fung eingefihrt, wie .8, globales Verstehen, des Fokussieren von Parallelwedr
tern pder das Erkennen wvon Wortfamilien. Ziel der Evaluation war o+ deshalb
heraszufinden, wie sich diese Massnahmean im Bereich der Strategeen auf dre
vVerstehensfihigheit in unvorbereiteten Situathonen auswirkten, wnd ab und
wetlwrn sich die P im Verstehen authentischer Madien won don KE unterichie-
oar,

Die Entwicklung der Hir- und der Leseversiehensfahighkeit weurde bei allen
Schiiler{-innen) der PE und KK (total mas. 247) mittels ad hoc erstellter Tests im
Laife der drel Schuljphre viermal gemeszen. Auf standordigiorie Tests wunde
verzithtet, well @3 nicht um die Feststellung eines absoluten Versteheniniveaus
aing sondern viekmehe darem; wie, bre wie verschieden sich die Verstenans-
Idhigheit bel PE und EK entwickelte, Von der sprachlichen Fofm her wurden
dig Vidoosequenren unverdndert eingesetzt, die Sprache der Lesetexts wurnde
fetach dem Lernstand leicht angepasst, um allzu grosie Frustrationen zu ver
el .

Et 2eigte sich alndeutiy, dess sich dar bilinguale Sathunter iOhi Fusserst po-
ol die Verstehenslhigheit avswirkte. Die PE wearen den KK in allen Tests

och bis hichst signifikant Oberlegen, Die Erwartung, dass diese Fahigkeit sich
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friah entwickelt, wenn schon im- Anfangsunterricht mit autihentschen dadien
gearbeitet wird, wurde bestatigt, €5 gab aber auch deuthche Leisturndgsunter
-;,.:hi;__nrjp radivchen den P, was auf die untecichiedliche InTensitdt Twrlckzw
fiihren war, mit der in den verschiedenen PE mit authentischen Medien gear
bpitet wurde.

Dig Resultate der vorllegenden Evaluation zeigen deutlich, dass der bilin
guale Sachunterricht guite Voraussetzungen i eine intensive Auseinanderset
rung mit Sprache bietet. Er garantiert in sinmvollen fusammenhangon ginen
redehihaltigen Input an Wrtern, die den Lernanden o wielfiligen Situationen
immer wieder begegnan, din aktiv gebrauchit werden und eln grosses Potentt
al i eine glnstige und effizients L2-5prachenteickiung beinhalten - eime Ent-
wicklung, welche dig individualle Lermprogression unterstitzt und die Bewal
gung der erhohten sprachlichen Anforderungen im Sachunterricht ermagliht

4.4.2 Evaluation der Motivation fir das L2-Lernen, der Einstellungen wund Hak
tungen
Eine starke Motivation sine Fremdsprache zu lernen, erhdht die Lernbenedd
schaft und das Engagement der Lernénden und wird 5o zu siner WesEntHoen
Determinanten des Lernerfolgs. Die Motivation wiederum stebt in enger Vet
bindung mit der Spracheinstellung, d.b, den Vorstellungen von Schanheit
kMitzlichkeit, Lernbarkeit, e16., die Lernende mit einer Sprache verbinden. Wm
die Entwicklung won Lernmotivation und E||"|":1:E'||LI|""!] ru erfassen, wurdean bel
allen Schiiler{-innen) der PE und KK Im Laufe der drei Oberstufenjahrne wed
schriftliche Befragungen durchgefGhrt Beim Eintritt in die Sekundarstule
wurden die Schider(-innen) rockblickend zum Franzosischunterricht an der Pri
manchule befragt. Die drei weiteren Befragungen folgten am Ende pedes
Schuljahres. Die Fragen bexogen sich wa. auf folgende Bereiche: a) Beliebtheit
der einzeinen Facher, b) Einstellungen zur franzésischen Sprache, c) Beliebtheit
urvd Nutzen von Arbeitsformen und Tatigkeiten im Unterricht, d) Einstellungsn
rum bilimguabesn Sachurterricht wund zum Larnjournal

Franzdsischlernen im bilingualen Sachunterricht wurde won den Schilerl-n
nen) der PK positlv beurteilt. Die Entwicklung der mindlichen und schriftlichen
¥osmpetenzen und besonders auch des Wortschatzes wurden sehr positiv g&
wertel, was zentrale Anliegen des Unterrichtsmodells bestitige Es gitt such
ketne Himseise darauf, dass die Sachinhatte unter diesern Untenricht gelitten
hatien

Beziglich der Beliebitheit der Facher blaibt das Fach Franzdsisch bei den P&
— in dewutlichem Gegensatz zu den KK — bis zum Schluwss sehr beliebt; es wirg s
gaf besser eingestuft als das sonst 50 beliebbe Englech. Die differenzierie Be
trachtung einzelner Lernaktivititen ergab, dass der bilinguale Eachuntedricht
pwiar das sprachliche Lernan férderte; aber nicht alle Lernaktivitdten gleitha®

thg auch beliebt waren, vor allem dann nicht, wenn sle als anstrengend smp-
funden wurden, wie .8, das Nachschlagen in \Warterbdoherrn. Die. Schdlen-in-
ner) waren |edoch durchaus in der Lage swischen Baliebthet und Nutzen
unterschsiden wnd botrachieton v.a, am Schius Letrteren als wichtlger. Daraus
1&est sich filir die Urnsetzung dieses Modells ableifen, dass e T0r dig Lesnancen
Elar saln muss, dass diete Art von Unterricht ansprechevall und anstrengend 15t
gleichzeitiq kann ithnen aber auch gezeigt wedden, dass relatiy ‘1$E|'|g-l.='§-tE'L|'C‘.E
L2:-Erweprbszieln erreicht wworden kinnen

Die Befragung solite seigen, wie sch die erhihten Anforderungen in war-
schigdenen Boreichen dis Unterrichis auf die Mothiation aussirkien, Auch hier
srwiesen tich die PE nach einer leichien Balsse Im zweliten Jahr vor allem im
deftten Jahr aly haher motiviert als die KK, und die Unterschiedes nobman im
Laufe der dred Jahre o Einwichtiger Susserer Mativationsfaktor for die PK was
der gut gelungene sogenannte rallende Austausch mit Schileri-innen) aus
Elaszan der Homandie Zudem waren die P insgesamt abwas lelitungiorien
tlerer ol die KK, was sich im Wunsch dusserte, im Frampdsbschunterrcht gute
Maten zu erzielen, und sich sicher auf die Lestungen imgesamt sussirkte

Bezdglich der wonenannten inneren, emoticnaben Motivationsindikatoren
unterschiaden sich P und K arm Anfang der 1, Klasse kaum, am Schiyss der
Sthulzelt wurden jedoch die metsten indikatoren von den PK signifikant héher
Bewerter Die franzdsische Sprache ﬂE‘TIEl ihinen und sio wallten eine guite LIS
‘prache haben: e waren mit thren Lelstungen in Franadiaoch zufriecen end
wollten weiterhin Franztsiech larnen, darms machton tie asch germe Avlgaben
fir dieses Fach; sie fanden Franedsisch flr die Kommunikatien und den Zusam-
menhalt mit der Westschweiz widhtig. Sogar die Bevorzugung von Englisch ge
geniiber Franzdslsch nahm bis-zum Ende der Schulzeit in den PK mit einem sig
nifikanten Unterschied zu den KE ab; Englisch behielt aber weiterhin eing
grosse Bedeutung. Eine derart positive Entwicklung der Motivationsiage stellte
dem Unterricht in den PE im Rahmien des neusn Modalls ein seihr Qutes Feugmis
Hu

Dig PE-Lebrer(-innen) haben viele Aspekte des Untemichtsmodells necht nus
mat skeltdichem E|!:_'|||_:|_ sondarn fir ibre Schioler-innen) auch deutiich wah-
nehrmdear ym gesetzl Dhias jeigw-ﬂ-:_'n .8, an def H:'lu1|g¥:E'i'[ und Vieltalt von Ak-
Ervitdten, die fir erfolgreiches sprachiiches Lernen im Sachunterricht rentral
find, und am Einsatz eines Lemjournals aks Instrument reflexiven Lemens. E3s
Wit wichiti zu sehen, dass die Schier-innen) die neden Aktivititen tatsachlich
dlssolche erkannten, was durch sine unterschiedliche Wahrmehmung durch die
KK bestAtigt wurde, Es waren die Verfndersngen Im Sinne des didaktischen
Modelis, die zu den Oberzeugenden Ergebnissen in vielen Bereichen der Eva-
lugtion gefihrt haben, Die Besultate wurden such durch eine externe Evaluati-
&N bestatigt, indem 23 Schiler-innen) der PE fredwillig die beideh eriten Dipd -
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Das Unterrichtumodell, das zu den signifikanten Reiultsten gefdhrt ha

weird b ndchsten Kapitel beschrigben

apitel wird der Versuch ur 1, aufgrund weiterer Erfah
fer Praxis dine all meine Didaktif far Gany imrmersivern Lintarr
vt aul die Sechischdidaktiken &

wrd Wege det Umganas nmt der

3 Imirmers

Thaim

1 T

Lehrbuch noch 1

wirne FaiSrdcidak ik

= WIECEMUMm e

Sprachdidakti

&

L1-Didakik - vElad] ]

Wi
A EPRTEEN T O
18 Mansrahumer warricht effakren und rainiert wesden, ChietE STeben |

1 EEeren Snn i 2 uEsarmirmenil TalaRpt L |efmsarzantrgriem Untelrchl oge

5o genanntien ereveiterten (ELF) oder offenen Lernfarmen, was nicht




Eorisegiencen e eire immersive C

harrt, daw die Lehrparion ndcht auch Phates im Frontalunterricht ainsetrsn
must oder kann. Visrtens st ene grindlsche Ausbdldung in den vearschiedenen
Li-didaktschen Akbvitdten zur separaten FOroerung der Kofmmundkativen
Kompatenzen wig Horeerstehen, Sprachen, Leseversienen und ohraiben ue
abdinglich, damit ain didaktisch varnanfenrescher Unteeriont stattfinden kans
und n wlelen Siuationen Moghchketen rur sprachichen Foroerung oes Ler
nenden -er-gr-fr'erﬁ. werden. Im immersiven Unterricht gabt es zusatztich esuge
speziel e Lernsaiunationen, Wie u.a

- den geringeren oder starkeran Einbezug der LY

- der Umgang mit bilingualen ader multilingualen Klassen

- e Evaluation der Sache wund nichi der Sprache

- facheribargreifende Jusammenarbeit der Lehrenden

Die Einsicht. dass jeder Untarricht awch Sprachumterricht 51, KS8nnte won o8
meisten Lehrkraften beweusster umgesetzt werden. Die Férderung der Sprache
also die mandliche und schriftliche Kommunikationsfahigkeit und der A
sinandersetzung, kommt wisderum auch jedem Sachfach zugute. Wenn umes
kehrt in einer Klasse cing interaktive, vertiofte Aussinandersotrung it der
Sache stattfindet, wird automatisch auch die sprachlich prizise Ausdrudks
fikvigkeit getdrdert

5.2 Sachinhalt und Moterialicn

Ei wird hiufig die Frage gestellt, welche Sachficher sich fir immersven Un
terricht eignen und fir welche Stufe. Grundsitzlich eignen sich alle inhalte au
allen Stufen, Bei relativ geringer LE-Kompetenz der Lernenden empfiehlt &
sich |edodh, vor allem solche Themen pu nohman, dig gut veranschaulioht wer-
den kinnen oderfund handlungzorientiert sind. Ex sollen aber micht nur mas
sche oder sogenannte sRandtachers immeriy untercichtet werden, die im
Schulaiitag und for dee Qualifikation weniger Bedeutung haben, wie Timen,
relchmerisches Gactalten, textiles Werken, Mutik uow,, tondern auch zentral?
Kognitive Fadher B, wie Mathematik, Phyilk, Biologie, Geographie, demn fL¥
die Qualifikation relevante Inhalte erhallen von den Lemenden in der Ffﬂ'gi'l
mehr Aufmerksamkeit, wai sine gromers Verarbeitungstiefe nach sich. reeht
und wiederum for den L2-Erwerh vortellhaft ist, Unter Verasbeitungstiefs vef
steht Stern

De Werarbeungstiofe ist ebn Mass for die Zakl und die Intensitat der besm
Umgang mit etném nouen Worl beteiligten mentalon Vorarbaitungiebensn
phonologiiche, morpho-tyntakteche, semantischa, pragmatische), resp, 4iE
Menge der aktivierien Verkndpfungsmuster oder Elf-l_'|ri'|'|":"r:!:-c' Efvtei

dend fir den Erwerb ist die aktivierneng der begriffich-semantiachan une

dier intentionalen Ebene. Das geschieht dann, wenn die Sprachtstigkeiten in
snnvollen Kommunikatienssituationen ein Handlungseiel haben und e

Lernenden eine echite Mitweilengsabsicht verfolgen, (Stern, 1993, 5, 53]

Dz kann meines Erachtens auch die emationale Betroffenbest geharen, kn-
halte. dis wie im Werken Gber Handlungen oder wie in der Geografie aber An-
jn;hau-.j:'--:;snmte-ri:l! wermittelt werden, angnen =ch vor allem fiir den Antandg
besser als kognitive inhalte, susser der Mathematik, die mit einem relativ ge-
ringen Waortschate auskommt (Butzkamem, 1996k In fast allen Sachbereschen
gibt &5 pinen Fachwortichate, der durch sogensnnte Parallehwicter oder inter-
nationale Warter ausgednickt wird, deren Wurzeln hiufig griechich, latel-
nisch oder arabisch sind. Lernende, die mit dieser Strategio vertraut sind, errej
chin puch mit Fachtexten eine gute Verstehenskompetens,

arerst gibt es auf derm Markt fur wenige Matereallen For immaersiven Unter
richt, und wenn, dann f0r bereits fortgeschrittene Lermnende, die nicht mehr
rvenprachig unterrichtet werden, sondern nur moch in der Zielsprache

In der Regel midssen Materiallen noch selbst hengestelit werden, da sich
Grossauflagen nichl lohnan. Wenn man bedenkt, dass die Lehrplane in den
Lernzielen varileren, dér immersive Unterricht auf verschiedenen Alterssiufen
in verschiedenen Fachern, mit unterschiedlichen Stundendotationen beginnt,
g sprachlichen Kompeteneen und das Lerniempeds unterschiedlich sind und =4
| nan Kompelenzniveau ressipprachigen whd elnsprachigen immersiven Ln-
terricht git, fst diese Tatsache erklirbar

Fir Lahirkrfe, die ein Thema schon inoder LY unterrichiet haben, st dig Her-
stellung eigener Materiallen aber weniger schwierlg als oft beflrchiet, Wenn
man bereits weiss, wio die Klippen bei der Einfdhrung eines bestimmten The-
mas sind, Fall es aimem leichter, das Thema sweisprachigso aufrubereiten, das
die sprachiich einfacheren Teile in der L2 2u bewaltigen sind. Bei forugeschrit-
benern L2-Niveau Ist dies ohnehin weniger schwwierig

Am besten geht man von reichlich bildunterstitzten Lehrmitteln in der Ziel
tprache aus, wahit j@ nach Lermziel Texte aws und wersinfacht sie auf das
|.'EI'I|:|[|g1-|;- Niveau oderfund kirzt sie auf den erfordertichen Inhalt. Fir Lebr-
krBEte, die nicht MNative speakors sind, Ist dieses Vorgehen besser, als selost ai
nen Text 2y schreiben oder einen Text ru dbersetzen; weil die Authentizitdt im-
mer noch besser geswidhrieistet Bt und &5 - welg Bn wriserermn Fall — seitenar zu
Germariaman koment, Es wird auch bald ersichitlich, welches Yokabuldar repe

bert, vorentlasiet, o ngeflihrt cder angegeben warder miLss {Le Pape, 1995

Anfanglich braucht die Hersteliung relativ viel Zeit, mit zunehmender Routs-
M ung Erfabneng wind sie zur Selbitverstandiichkeit Bedingung 15t aber, dass
Fan Zugang h.'.1.z.._| giner gendgend grossen Auswahl an L2-Materialien. Eine
khmﬂr-gh eit liegt auch in den alters- und E-rl1'-|"-'i-'.LIu.ngl.I.'n:-dl'-'-l;lH'F'- Unteruthila-
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den Faviechen Adrewat-innen) und Materialien. 5o gibt ot 2.B. sehr gutes, hikd
wnterstitetes; sprachlich einfaches Materlal zu den Agyptern, das fir G-ihrige
Elnder gemacht worden iy, und das 1or 15-)&hrige nicht einfach Gbernommen
wherden kann. In solchen Fillen kommt man mur mit Flexibilitdt und Phantatie
weiter. Erne Lusammenarbeil im Team eflsichiert die Herdellung won Materis-
lign erhabdich. Mogllchkeften zur Materalbeichaffung bestehen funehimnd
i Internet, aber auch diese Kompelens muss 2uerit efworben werden und be
dingt Forthildung

Eine im Forschungsprojekt (5. Kap. 4) entwdckelte unterrichtliche Grundfonm
flr Lernende auf dem Basisnivesuy (st die w0 genannte paeliprachige Uater
richisseguens. Eine solche Lektionssequens kann Despeelsswens m Fach -
schschie so verlaufen. dass ain neewes Thema mit einet Drarbletung duwrch dis
Lehrperson in der L1 oder L2 eingeleitet wird; daran anschiiessend folgt 2.8, 8l
re Phate der Informationiwverarbeitung awt L1- undleder L2-Texten/Medien in
Gruppén- oder Partner arbelt, dig wicderum zu kurzen mindlichen eder schift
lichen Présentationen der Ergebnisse durch pinzeine Sthiler{<innen) in der L1
oder der L2 Tuhien, dnteil und Dauer des Einsatoes der L2 variieren je nach The-
ma, VertdGgbarket van Quellenmaterial, Lernziel und Lermstand der Klasse. Er
ne Anzani sMcher bilingualer Unterrichisequenzen zu verschiadenen Sachihs
men-auf der Sekundarstufe 1 (Geschichte, Barufovwahl Medignkunde, Kurst)
WUrtem SCrITINCh Testgehalten und didaktsch sufbereitet (inkl, Kopmrvarla:
pen), sodass sie direkt tm Unterricht & ngetetzt werden kidnnen (Enksion, Le
Papa Rading & Reutenar, 2000). Es werden sUsBirlbdh 1 jede Karmmarkatsons
Eompetens Listen mit sprachtdrdernden Aktivithten angeboten (3 Anhandgi

An gewissen Orten gibt es im Hinbllck aul Mateslalien wnd den gesamben
Unterricht sine nsdtrliche Schiedierigheit, wenn 2.6 die Klasenpsammenset:
#ung nicht mehrheitlich monodingual, sendarn billngual oder plurilingual st 15
die Klasie 7.8. Deutsch-Franzfsisch bilingual an rewelsprachigen Oran wig
BielBlenne oder FreiburgFribourg, nennt man den immersiven Unterricht resr
prok. In einem folchen Modell soll man es auf jedan Fall unteriassen, dieselban
Letsirmittel dbersetzt in beiden Sprachen anzubieten, sondern man soll ab-
wechilungtwene jevweill ein Thema in der einen, das ndchste Thema inder an:
deren Sprache behandein. So st eine sinnvolle Verteilung der Sprachen ge
wihrlester, auch fir die Lebricraft. Die Lernanden werden dazu angehaften,
den andersprachigen Mitbemenden 2.8, im Tandem {(vgl. Xap. 5.4.9) schwierige
fedle zu erkiaren, was einereitd 10r fie siner Stotfrepetition gleichkommt, wund
andererseits elne gute kommunikative Ubwng jst, die auch fir die soziale
Atmosprhdre in der Klasse von VYorteil seln kann.

5.3 Wie wird im immaersiven Unterricht gelehrt und gelernit?

Lemnziel im immersiven Unterricht ist dar Erwerb von Sachinhalten, der L2-Er-
wirh ist sekundds Lerschiitie sind im Hinbik suf das Sachlernzied zu planen
Ihren werden geeignete sprachliche Lohr unid Lernformen zugeordnet. In diEp
erschirdenen Phasen miuss dabei im bilingualen Sachunterricht die rweckmas-
sige Sprache (L1 oder L) gewahit unid das sprachiiche Miveau festgebegt wer-
den

Die L2 wird imgplizit durch ihre Verwendung im Sachthema erworben, indem
Informationen aufgenammen und verstandan werden (natdrlicher Spracher-
werl), Zudem findet durch den parallelen Eimats eines Sprachishrrmtiels im
Fremdspeachenunterricht ein expliziter sprachlicher Unterricht statt {gesteuar
ter Spracherwerb), Die Progression ricniet sech nicht Aur nach dem Lehrmittel,
wandern crientiert sich auch an der sprachiichen Entwicklung der Lernenden
Der immersive Unterricht biatet ainsn optimalen Zugang zur L2, wenn die ge
steuerten Anteils des Unterrichts den matdrlichen Ensert im Sachunterrichi re
fisktioran und beschleunigen. Dies bedingt aber, dass diselbe Lehrratt wo-
wiohl das Sachiach, wie das Spradhfach unterrichtet, was Ober alle Schulstufen
und -typen hinweg eher selten der Fall ist. Denkbar warne gine enge TUrEA-
menarbeit rwischen Immersions- und L2-Lehriraft, wenn zusatzlich awch
Fremdprachunterricht stattfindet. Selbst einé Koordination mit der L1-Lekr-
kratt wire wor allem fr die EinfGhrung gewlsser Lerntechniken und far diw
Sensibilisierung fir sprachliche Phinomene, auch in kontrastver Grammatik,
gewinnbringend. Durch die Zusammenarbeit kénnten Synergien entwickelt
o,

Dor irmmersive Unterricht bletot eine vieltaltige Auswahl komamuia ver 5
tuationen an, in denen die Lernenden herausgetordert werden Dutuhoren, Ty
g, 7u sprechen oder zu schreien. Mittels wiel autheninchen Irl::utn und
durch die stindige Verbesserung der Lernersprache durch haufige Uberprd-
fung des 'f'.:l||1rlu1; firdet L2-Erwerh in einer natdriichen Situation statt. Nicht

primar die Sprachrichtigkeit ist das Ziel, sandern die kommunikative Rislkobe-
rpitsehabt im sDbenst der Saches, Das folgende Zitat van zwel Schifler{-innen),
die sheh mach drel Jahren bilingualen Sachunterrichts in der welterfGhrendan
Aushildung befinden, macht auf den Zielkanfiikt autmerksam, der rwischen

dissen unterschiedlichen Lernaufiassungen besteht

Uns Fillt auf. dass wir sehr gut vorbreitet sind, im Mondlichen und auch im
Lelraiben van Textan, Wir sind anderen Schiilarn im froien Spoedven vorauws
und haben einen grisseren Wortschatz, Wir merken aber auch, dass war
Mihe haben villig korrekte Satze zu machen, woail urisere jetzige Lehredin
sehe grossen Wert auf korrekte: Sitze legt wnd alles gieich korrigeert
[Eriksson, Le Pape Racine & Reutener, 2000
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Verschipdene Untersuchungen weisen nach, daws der standige Verweis auf
fehierhafte Ausserungen und Obermissig korrektives Yerhaltan van Seitan der
Lohrer{=inmen) nkcht zu komekteren dussorungen fihren, als wenn man dies 2i
gurdien einer imtensiven Spradharbert (Schreiben, Sprechen; Lesen etc,) ond
guter Lernstrategien (Texte Oberarbeiten, selbstgeleitete Sprachreffedon
Selbstkorrekivren) unterldsst Vgl Kap. 3.1.7). Das Fortschreiten der Lernenden
won einer Lermtufie zur nachsten ist medst gekennzeichnet durch mehr Kom-
plexitdt und weniger Korrektheit, denn beim Ausbau der L2 sind immear wisder
wermsintliche Rickschritte in der Korrekthest zu besbachien, die durch dis Wer
bindung det new Gelernten mit bereits Ensvorbenem entstehen (vgl, Kag, 2.23
und 2.3.3), Die Larnenden sollen auf sobthe Gesstrmlssigkeiten aufmerksam
gemachi werden. Die Lehrpemonen enbesdckeln Fehlertolerans und ermistigen
e Lerneqndan, mit Sprache Tu axperimentieren, auch wenn dabei Fehler auf-
treten. D Lehrierifie solien sie ebenfalls ermuntern, Kommunikationistratear-
2n rur dewalivgung von Kommunikatiorsproblemen sinnetetzen und ihsen
die: Grundhaitung vermitteln, dass os besser ist, fehlerhaft und unter Inan:
spruchnahme won Hilte sinen wichtigen Inhalt mitzuteilen al skorrekt v
schaveIgans

Gie Frderung atler Fertgkeitbereiche - Harverstehen, Leseverstehen, Spre-
chen, Schreiben = sowie der Aufbau eines differonzierten Wartschatras hat im
immersivan Uinterricht growes Gewicht, weil die Spracharbeit In diesen Bersh
chen rentralen Arpeitsformen im Sachunterricht entspricht und fir die Bear:
b&itung von inhakten unerlasslich ist, Es braucht allerdings eine sprachdidakt-
sche Awsrichtung der Sachfacher, damit der L2-Erwarb gezielt unterstitzt und
geldrdert werden kann. im £entrum stehen Formen der iInformationsverarbes-
tundg in der LE d.h. Lesen, Sthrelben, Begriffentwicklung, Arbedt mit Bildmate
rial und mit audio-vissellan Medien, Prisentaticnen von Materiglion durch
Schiler{-innen), Gespriche Gber Sachthemen etc. Die Entwicklung der rezepth
wen Fertigkeiten (Lese- und HErserstehen) geht den produktivin (Sprechen und
Fohreiben) woraus, dbh. dass Lernende im Allgemeinen mehr verstehen sl g
progumreren kinnen. Lingerristig sollten alle Kompetenzen zum Juge kom-
men. Gegendber traditionelien Lehrgdngen werden jedoch im immersiven Ur-
terricint Lesen und Schreiben deutlich stirker gewichiet. Der bilingieais Sachant
terricht ist insofern amprucheeoll, als die Lehrkrafie safbutsthndia geeigneta
Situationen fr das Training der Fertigkeiten erkennen und arrangieren mis
wen. Die sinrelnen Sprachtbtgkeiten kEnnen sich gegernseilig positiv b i Fhus

en, Hhreiben kann z.8. das nachfolgende Gesprich entlasten, ndem die
nhaltliche und sprachliche Aufarbeitung des Themas scheittiich i Mt G T

men wird. Das susfihrliche Lesen sines Textes erméglicht es, sinen spiteren
Text rum gleichen Thema scheiftlich angemesien zu gestalten

Auch im immersiven Unterricht gibt es Phasen, wo die Lehrperson infor-

mésrt. prisentiert oder andersesle im Zentrum steht. Das Modell ist jedoch ang
verknlipft mit den Pastulaten eines affeneren schilerzentrierten LUnterrichis
unel spaaiterten Lehr- und Lernfarmen, Meue Lernformen wie 2.B. Projektar
balt. Wochanplan, Lesnpartnerschaften, Lernjournal stistren das glgenstindige
Lesmen und kommen der Individualisiening entgegen

5.4 Das Unterrichtsmodall

Das im 4. Kapitel beschrisbene Madell aines bilingualen Sachunterrichts stelit
@inn Vorstule zur totalen Immerslon dar, die et erlaubt, den Unterricht di-
dakctivhe-methodisch 7u entwickeln und 7w evaluigren ahreir den wohulschen
Aatkmen (Lehrplan, Klassenzusammensetzung, Stundentatel) verandem
milasen, Dis Experiment berog sich fast ousschiiesshich auf die sprachiich-festo
rche Fichergruppe der Sekundarschule, d.h. auf Deutsch, Franzasisch, Ge
whichte, Lebenskunde, Geografie, Musik und Kunst. Mit variabler Frequenz
und Intensitat wurden daven ein bis Twei Lektionen flr bilingualen Sachurnter-
richl verwendet. Von Anfang an wurde davon ausgegangen, dass es nicht
genige, den Unterricht punituall nur in ginzelnen Fichem, 2.8. In Franzdsisch
und Geschichte, pu verbndern, sondern dass parallel zur fachbazogenen Inter-
vention eine grumdsiteliche Neuorientigreng Im mgang mat sprachlichiem
Lehren und Lornen in alten Fichern und durch alle Lehrkrdfte lauch die In
Speachdidaktik nicht ausgeblideten) anzustreben sei. Das folgende sitodeli-
Hauss gilt ak Vorschlag, zeigt im Uberblick die gesstzten Akzente und ist mit
Modifikaticnen auch auf andere immersive Situationen Gbartragbar, (Siehe Ab-
midung & auf Serte 128§

Im Falgenden wird auf die sinzelnen sprachlichen Teilgebiete engegangen,
indem zuerst wichtige lernthearetische Punkte henvorgehoben werden, um an-
ithliessend daraus didaktische Korsaguenzgn Iu zlahan

54,1 Sprachrezeption: Entwicklung des Horverstehans
Die Entwicklung der Verstehenskompatenz ist ein zentraler Plelles des Sprach-
erwerbs; das Verstohen gesprochener oder geschriebener spradhirngs Asg-
rungen bildet die Grundlage #0r den Aufbau von sprachiichem Wissen und da-
it der produktiven Kompetenzan Sprechen und Schreibren

Das Medium Fernsehen/Video sprichl das interesse von Schiler{-innen] an
und kznn gine wichtige inrformationsguele flr dan immernsien Unterricht s2in
Dabei erimichiert die Bildunterstitzung das Verstindnis, wenn sie von den Ler-
renden wahrgenommen wird, Bei der Wahl der Vides ist darauf zu achten,
dass die Bilder mit dem Text Gbersirstimmen und nicht divergieren. Haufiges
Anhéren won Lehrervortragen und authentischan Hirtexten aus verschigdenen
Mediin steigern nach anfanglichen Schwierighkeiten riemilch rasch die Horsar-
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stehenskompeten:., Dabel wollen Hilfen singebaut werden, damit dia Lerngn
den erleben, dass sie atsdchiich etwas verstehen, und fomit die BMotivaticn
nicht verfieran, Der Weg vom Verstehen des Noowverbalen dber das Giobater
stehan zum Detailversteben muds erklfrt und trainiert werden, denn die Le-
nenden haben die Tepdenz, vom Detailverstehen aunzugehen. Das Versiehen

kanry mit abrmaligem Zubhbinen nicht bewaltiot werden (vol. awch Kap. 2.1.1 urd

2.3.3.2), Es ist wachtig, dass die Lernenden ein Handiungsziel habén umd wisss,
diis Veritehen nicht einfach helsst, alles 2u verstebhen, sondern dass s Stufen
der Anndherung gibt, Verstehen von Schiinseistellen ete. Klare Telipiete, gezes
e Autgabenstallungen vor dem Horen, Wiederholungen, phasemaeisos Vorge
hen vom Einfachen zum: Anspruchsvollen sind Bedingung. Tatigkeiten, di#
whhrend des Zuhdrens ausgefihr werden, wie das Notizenmachen, das Fra

genstellen u.4, sollen vorher mit den Lchileri-inmen) gedbt werden. Lhe Ar
beitsanwrisungen 1 e Unterrichtiisguenzen fihren die Lernenden schrtt
walse ans Varstehen heran (vglh, Anhang 1), Etwas schewieriger ist das Verstehen
von Racdicsendungen, da diess weder bildunterstutzi noch durd Gestik und
Mimik begleitet sind. im Teitalter der Oberall gegenwirtigen Visualisierung
glarsen sich Radiosendungen pum Ver riehanstraining ded alrprhliesslich audifi-
ven Kanalt Exterme Horver -.-..n_h|_---.-.r||r_|.;_|:i-:'r1'-:-;a_ilrn garantieren suthe ntitche
sprachmodelle; die die Lermenden einerseits mit den vielen verschiedenan Ak-
seriten und dialektalen Farbungen bekanntmachen, andererseits entlasten sie
sine Lehrkrafi, die wrber Umstinden noch daran ist, die ekgensa Sprachkodmpe-
tene ru entwickedn und geben auch ihr sprachiiche Vorbilder

oamit sich die Verstehenskempetenz entfalten kann und die Lermenden pas-
sEnde strafegien enbwickein kanmen, mass der Input der Texte kompleser sein
als der akiuella Sprachstand der Lermenden, d.h, die Texte sollten eine gute M-
sthung von Bekanntem und Unbekanntern aufweisen: Viele Lehrpersonen ha-
bon auch in der L1 noch zu wenig Kenntnise Gber die didaktischen Moglich
boitem im Umgang mit Videos, was den Einssty in ger L2 micht optimal
beqinstigt. Hier, wie auch imsich rasch entwickelnden Berawch der Multimedia
ind der interaktiven elektronischen Medien, kdnnte didakinche Entencklungs

arbeit und Ausbildung die Wirkung des Unterrichis steigern. (Vgl. Angang 1}

542 Sprachrezeption: Die Entwicklung des Leseverstehans
Bie peueren Forichungsergebnisse zum schulischen Zweitiprachenvert rau
men schriftsprochlichen Tatlgheiten im LeFnprozess ingn  eDenso hohen
Seflervenrt win wie sprechsprachlichen. Sehrift wird nicht mehr nur als sekun-
ey Darsteliungsmitiel beirachbaet, sondern als dem  akustisch-artikulator-
sthen Ausdruck ebenbidrtig. FOr das Lesen in der Fremdsprache bedeutet dles,
diws die L2-Sprachkampetenz nichl vorsusgesetzt, sondern Sprache auch durch
Lesen gelernt werden kann, Dieser Tatsache tragt oed immersive Unterion
Aechnung, indem van Anfang an - gemass den fachperifischen Bedlrinissen
n din verseliedenen Fachemrn = der Lekidre von authentischen Texten ein siar
o Grwwichi zukommt

mi ';_'1!_-|=|.=-r|H tz eum lehrbuchgeleiteien FU, in dem kosstrularte Texte oft el
e kilmstlkche uind versinfachte Sprache vermittedn, die die Lernenden in alnes
Sheinsicherhait des Immer-Alles-verstehans  wiegen, flhrt dér immerse
Unterricht im Umgang mit authentischen Texten insofern zu snaturiichens
Verstehenssituationen, als die Lernenden aufgefordert sand, il fontagt- und
suatives Weltwissan zu aktivieren und Verstehenshypothesen fu bilden, dise o3
fnen erlauben, vam bereits Verstandenan hor noch nicht Verstandenes zu er
!-l'.l'ilﬂu_-n I Linnsgarygy it authentiscen Baterialien munss die LERTperson da
bed der Gefahr der Entmutigung durch Nichtwérstehen entgegentreten, indem
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sie e Lemmaufgaben w0 gestaliel, deds gar nicht alles varstanden werden miss,
sondern dass die Texte auf ein bettifmmtes Verstohensriel hin bearbaiiet wer-
den. Dabel wird wor allem such - die Entwickiung dos Globalverstehens {Top-
donwn-Frinzip) Im Gegensalz zu ginem Wort-lar-Wort-Verntehen (bottom-up
Prinzip) gefGrdert (vgl Kap. 2.3.3.4). Schon bet geringem sprachlichen Kénnen
srmbglichen verschisdena strateqeen der Text-Erschlisttung das Lesen authen
trichar Texte (vgl. Kap. 3.1.3), Erste Erkenntnise Ober die Sprachstrulkctur wer
dan gewonnen, eln passiver Worschatr kann aufgebaut werden, Beim Lese
verstahen gelten ahnliche Prinzipfen wie belm Harverstehen: Man gelit won
Bekanntem (Sachwissen, Waortschatz, Parallebwdrter), vam Kontext und der 5i:
tuation (nonverbale Symbole, Bilder) aus wnd versucht, 2ueist ohne weltese HI-
fe, die Hauptaussagen zu erschliessen, Dieses globale Verstehen eines Teabes
geht yom gansen Test sus und erschliesst in abnem 2oaeiten Schritt die Detalls,
wihrend Lernende Boim Lesen in der Regel automatisch gerade umgekehn
vorgehen: Primbs detailorientiert werden Wart flr Woart cder Sate fir 5atz
tbersetrt, wabel oft das Verstehen des Ganzen verloren gieht, der Prozess lan
g dauert und die Lernenden antmutigt werden, E5 5t deshalb var allem bl
geringer L2-Koampeten: darauf zu achten, dass globale Verstehansstrategien
mimer wipader traifiert wnd gefordert werden. Interaktives Lesen, dh. Lessn
abwechslungswelse vom Globalverstindnis und vom Detailverstindnis asge
hend, firdert das Leseverstehen am nachhaltigsten. Die Lernenden erfabren,
dass man einen Text mehrmals durchlesen kann und miuss, um im hermansut-
schen Sinn jedesmal aufl einem haheren Verstehansniveau weitera Elamente e
schlisssen zu kidnnen. Mit Hilfe der Mitlernenden, der Lehrpersanen odef mit:
tels swalsprachiger Worterbdicher, die von Anfa g an benutzt werden soliten,
wird erstes Verstehen vertieft, Die Lermenden kdnnen dabel. anders als baim
Zuhdren, das Tempo selber bestimman; Die M&glichkelt, Aufgenammenes auch
in der L1 weitervararbaiten su kErnen, also bélngual 7u funktionieren, araubt
zudem bereits sehr frlih zum Verstehen auf anspruchsvollern Miveauw hing-
flhren

Grundlaege flr das Verstehen hilden die Wortschatzhasis, die Kenntnis ol
Sprachatrukturen und das Voredtsen aus der LY. Eine vielfdltige Arbalt sm
Wilortschats st Zentral, Beim Eintate von Lesetenten kSnmtan folgende prml.ti
sthe Anweisungen weiterhetlen (vgl, Ankang 2):
- Gratische Elements und (lustrationen erleichtem das Verstehen
- Texte kinnan in vietdltiger Weitse inhaltlich und sprachlich worentiasie?

wirden, Micht [eder Textarbeit soll aber eine Vomntlastung '.-l.'lml..-':.glE"hI!l'1

Die Lernenden sollen die Gelegenheit bekommen, sigens Ventehansirate-

gien ru testen

Das laute Varlesen eines unbekanrten Textes durch die Lernendan (prima v

ita lesend ist flr die Sinnentnahme nicht zu empliehlen, da die Konzentral:

on wor allem auf der Zuordnung von Buchstaben zu Lauten (g,
Gestaltendey (Var-}lesan 5t dann maglich, weonn gin Text gut verstandsn
wurde und wenn & guch sinnvioll st hin worzutragen (28, bh Prisentations-
phaien). Hingegen kann die Lehrkraft durchaus gelegentlich einen Text vor-
leten, bevar er von den Scholerl-innen) boarbeitet wird.

Die Lernenden sollen awdh in Gruppen arbeiten kdnnen, aamil Yarstahens-
strategien und Begriffswissen ausgetauscht werden, Zu diesem Jwedk wur-
te rB. die Methode des Reziproken Lehrens auch for die L2 entwdckalt
1Erikcisan, Le Pape, 1995). (Anhang 5}

Micht [eder Text muss gleich behandelt werden: Einmal reicht Globaker
stindnis, eln anderes Mal werden nur zwel Abschnitte gelesan, Fnmal
die Uberschriften usw

Um die Informationsverarbeitung ru entlasten, kbnnen Mischiexte in
Deutsch-Franz8sisch gingesetzt werden fugl. Kap, 5.5)

Lektirearbait, auch elgenitdndiges Lewen, muss eine gewisse Daver haben

Dar Ubergang vom Textverstehen zur Textproduktion soll fliesend seln: vom
Verutehan 7um Schroiben von TextGbericheiften oder Motizen, wom Lesen gum
Vortragen won Textausmlgen LW,

Eing gerielte Einfihrung in die Arbeit mit WrterbOchern st uneriissiich,
damit ein effizientes Machschlagen zur Gewohnhelt werden kann, Nesl und
Meara (1994, zitiert nach Coady, 1997} fanden herauws, dass sogar viele Erwach
0 fichl in dar L.!I.]t' wind, Koffekte Antworten aus sinem n"l'E'iS'Drar-h":?'-"n
Wiérterbuch zu finden, Kinftig muss diésem Defizit Beaschtung geschenkt wer-
dieny

543 Ausiprache

Eife sichvere Aussprache erlelichiert nicht nur dai Sprechan in verchiedenan
Kommunikationssituationen und das Verstdndnis der anderssprachigen Persan,
somdern tie erlaubt awch ain schinelleres Zuardmnen van Graphemdtn 2ur mneren
Lautung beirm stillen Lesen {wgl. Kap, 2.3.3.2). Die L dbt aber eing starke. inter-
'Eirnrwnrkung {negativer Transfer) auf dis L2 sus, dih. Laaste, Melodie- und
Bhythmusmusier der L1 werden in der Regel direlt auf die L2 Obertragen, was
oftmals zu fehlerhaften Bildungen fikhrt, Die L2-Aussprache muss deshalb na-
mentlich bal Kindem, die atter als 11112 jabrig und bereits nicht mehr 5o into-
nationsfibig sind wie Kinder vor diesem Alter, Immer wigder traimert warden
{vgl. Kap. 2.1.1). Dabel braucht es auf Seiten der Lehrperson padagogisches Ge-
schick, wm die bei alteren Schiler(-innen) haufig auftretenden Hemmungen
abrubaven oder gar nicht erst aufkommen zu lassen. Im Zusammenhang mit
Einer Prizentation kann 2.B. Ausspracheschulung betrieben werden. Die vorbe-
reiftende Gtuppe karin sich gqqenwitig knrngieren. eder die Klase kann die




LorHequenEsn Mo sine immeniee Didakcbk

Aansprache e der Pridsantation speriell evaluderen und ein Tralning vorschla
gen, wie 2.6, Warter suehen wn Text, wa das Problem: auftaucht und disse Was
tor uben. Man kann auch elmmal bel ainem Taxt als Hilfe sdmiliche Bindungen
eintragen lassen. Der Text €ann aut Tanband aulgenommien warden, selbar ab-

ganart er der Lehrkralt zur Beurteiiung gegeben werden

Wichtig sind die folgenden Aspekie

Grundwdtzlich kann efne Person nur aussprechen, was sie auch hort. Man
wniss {4, Kap 2.1.1) dass Lamnenda verschiedener Erstiprachen gimpglsse Lante
ncht horen Konnen, da seen inrer Sprache nicht varkommen, wie 2.8, das «is
im Spanischen oder alienischen: Je nach Herkunftisprache muss zuerst da
Gehdr traindert werden, bevor man zur Buchstaben-Laut-Besinhung schraiten
kann™

I Franedsischen k1 die Buchstaben-Laut-Beziehung aft sndecs als im Deut-
schen (LB au = o). Fudermn hat das Franztsische Akzomte (2.8, & & &), Buchita
berverbindungen (2B, & eau, ui of) und Bindungen rwischen swei Wartem
|2.8. fef avpeaux), die im Doutschen nicht Beakanal slimnd. Eipe 1.|Jr.|;|‘l\.'-_-|;-||;|'|_-||_|'.|:|'|
ce Betrachtung kann die Unterschiede kldren hetfen. Es kann hilfraich sein, dik
tatartlg 2u prifen, wie gut die Lermnénden die franzdsische Laut-Buchstaban
Zunrdnung kenndn und amyenden

£s soll Intengv an Akrentuigrung, Rhythmus und intonation gearbeiten wer
den; vorbereitetes Vorlesen, gestaltendes Lesen, synchwones Mitlesen, kurre
Texte, Gedichte, Lieder singen und auswendig lernen, rhythmizsiertes Sprechen
Zungenbracher, vercchigsdene Letearton Chorfesen, wivw. Dabed ware es hil-
reich, wenn die Schdler-innen) grundlegende Aspekte der phonatischen
Schirift kennten, wm auch eigenstindig mit Hilfe des Worterbruchs Texbe erar-
baiten ru Kanmen., Dde arvcdhnten Aktivitdten kbnnen nicht alle im Bilfnguaben
Sachunterricht stattfinden und milssen in andere Gefisse sinfllessen, 7.8, in
den FU oder den esangiunterrcht. Sie kdnnten auch als Projeks behandedt
werden. Ein guies Hartraining dient der Aussprache; Der Umgang mit authen
tischerm Hormaterial st wichtig. Die Lesnenden sallen neben der Lehsperson
noch andere Sprechvarbdl der i vervchi edenen Situationen grleben [Einsats von
Medien [Computern, Fermsehen, Vides, JD), dirokte Ksntakte mit L2-Sprechen:
den, dustausch)

Bei der Ausspracheschulung sallen alle Lernkandle singesetet werden: Laid
Bilg-Tateln (Aussprachebilder), Lautsehriftzeichen et Regelmissige Tonband
autnanmen der Lemenden von sich selisst helfen die Awssprache zu kantrodlie-
ren, fu bewerten und Fortseheiite  festrustelien. Oas Trainieg und o
Swalugteon der Aussprache scllten lernerarientiert und individuell erfoigen
Micht alle Lernenden haben zur gleichen Zeit die gleichen Ausspracheproble:

me

£.4.4 Erarbeitung des Wortschatzes

Gerlelie Wortschatzarbeit Int Grundlage  jeden Sachunterrichis, Der Wort
whatzerserh bildet den Schiiissel zwr L2 und damit auch zum Enaerb ibras
Grammatik. Ein Wort leman heist die verschledenen Komponenten der Wor-
tinfarmation (semantische, phonolegische, orthographische, morpholodgisce
wyritaktischal zu erkennen, #u ardnen und miteinander und mil anderén Wor-
',;alle zu varknipfen, Dig Lernenden missen Fosmen und Strategren des Worter-
fernens kennenlernen. Deshalb wird (hnen ein breites Spektrum an Zugdngen
7y dien Wortern und Wendungen, lheen Formen, Bedeutungen und Vensen
dungen ardtfnet: bildlich-anschaulich, begrifflich-formal ardmend und strukiu
rierand, spielerischiprakinch-handelnd, sprechend, schreibend, lesend wnd
durch Bewusstmachung deal. Kap. 2.3.3.3)

Wiarter und Wendungen selten nicht isoliert mur mit der L1-Lbersetzung ge
lgrnt werden, sandern in sinem bedeutungivollen Kontexl, oer verknuptungs-
maglichkaiten mit anderen Bedeutungs- und Formelemanten bietet. Beispiele
o verschiedenen Zugdngen: Kartelkarten, Assoziationen, Mind-Maps, Clustes
Begriffsnetee, Sachfelder, Wortfelder Parailelwarter, Wortfamilien, Gesetzmas-
sgkeiten firden, mit Deutsch vergleichen, Oberbegriffe - Unterbegniffe, Zu-
ordnungiibungen, Definitionen, Erkldrungen, spezielle Redemittel f0r Argu-
mentation, Bildbeschrelbung, drtliche Situierung, ein Wort aus dem Rontext
erschilessen, das Wort in ein Notizbuch schreiben, die Bedeutung der Wendung
im Warterbuch nadhschiagen, das Wort in sinnvolien Zusammenhdngen wie
derverwenden, Warter memorieren mit Hilfe von Esekbricken u.a. All Sas or
bibht die Wahrschelnlichkelt, dass in Wart ader eine Wendung behalten ward
in jeder Unterrichtssequens salite Fachwortichatz und indiwidueller Wortschatr
bearbeitet werden. Die so gelermten Wiarter wnd Wendungen sina dann owvar
gEipeichart, aber nicht unbedingt automatisch abrufbar. Thre Verssendung
wird erst in Koemmunikationsituationsn sutomatisiert, indenen Lernenda rod-
wendigerwaise davon Gehrauch machen mussen, dh. der entscheidends
Schrin {lrfl:ll-:_j[ arst dann, wenn die Lernenden im Gesprich oder beim Werfaien
wine: Textes-aut die Worter resp. Strukfuren zugrefen milssen, weil e diess
aum Farmulieren einer Mitteilung bendtigen

Wit wachsendem Wortschate wird es leichiber, neus Wieter ainguordnen, S
Eu werngtzen, zu behalten und abzurufen, In die cxplizie Wortschatzarbeil so-

lén Wikrter einbazogen werden, die elnersaits fOr den Inhalt/das Therma wichtig
tnd und Hir die Lemnmienden selbot Bedeutung haben, andererseits. ahet auh
Wirter, die eine breite Versendungsbasis haben, Be Sachtexten wind das Wer-
stindnis durch die viglen Fachbegriffe erleichtert, die oft Parallehsdrter der L1
wind wie 2.8 phywigue, palette; apdrer usw Wicht alie Whrber, denen dee Ler
nenden begegrien, minsen auch aktly verwendet warden kannen, Es empfiehit
uth bel jedem Thema (allenfabls dusch die Lernentden) eifen gemeinsaman
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Karmwortichatz nusammentragen 2u lassen wnd den tEr verbindbich 2u er
kldren. Der rezeptve Wortschats, dih. das Verstehen der Worter beim Lesen
wnd Zuhbren, wird immer viel grésser sein el der produktive, den die Lernern-
den beim Sprechen und Schraiben abrulen Kdanen

Ey paigt fich, doss explizites Lesestrategeentraining, in dem auch Dekonbey.
tuablsierung wvarkommt, sowde Ubungen zum Jusarmmendassen, Finden de
Hauptides und der rhetonschen Swrukiuren, den Wortschatrerswerh erhéhen
Lermfordermd sind auch Assoziatiornen und geddchinbstiizende Techniken
Wichtig ist eln strukturiertes Vargehan balm Strategientraining und die Beath
tunig des Miveaws der Lernenden, Essind nicht alle Strategien fdr alle MNiveaos
gleich gesfgnet. Um salbst gestevertas und selbststdndiges Wortschatzlernen
ru Brtelchern, sind metakogniive Kenntnisse NOTWENGg. Am effirientesten kAt
extendived Lesen won selbstgewahiten Texten gekoppett mit Vokabularernstra:
tegien. Fhr den Unterricht it es wichtig, dass Lermen im Kontext Ober hdufogs
Exposition im Sprechen und Lesen wie auch (dber vertiefende Worterklnengen
stattindet. Phonologische oder orthographische Ahndichkeiten zwischen der L1
wred LY (Parallebhsbeier, internaticnale Worter) erseizen sich als Lermeclencrie-
ruing (Ellss & Beaton, 1993, zitiert nach Coady & Huckin, 1997}, Die Frage nath
dem ru ereichenden Umfang des L2-Wortschatoet Bt von Bedeutung, denn 5
st lernorganisatorsch ein grosser Untenchied, ob am Ende der Volksschile
2000 oder S000 Wortfamilien aktiv produsiert weiden rmoiden, J& nschhem
kann rusitzlich dee Fihigheit trainiert werden, mit wenigen sprachlehen it

teln pridone Auttagen Tu mackhen,

5.4.5 Sprachproduktion: Sprechen
Wihrend beim Verstehen die Aulfmerksamkeit ganz der Bedeutung gilt, und
deshall formale Adpekte nur mehd oder wenlger unbewusst aufgenommen
werden, sind die Lernenden in Produktionssituationen gezwungen, sich mit det
sprachlichen Form zu befassen (val. Kap, 2.3.3.3). Es ist deshalb entscheidend,
das sich Lernende im schulblschen Kontext regelmassiy und: ausgedehnt mel
mikndlichen Lernaufgaben befassen, die hohe Anforderungen an dig A
drucksidhighkeit steflen. Sprache lermt man, indem man sie braucht. Echte Kom
munikationssituationsan entstahen 28, wenn die Lermenden unterschiedische
InhatteFragestelfungen bearbeiten wund sie anschliessand sozusagan als Expar-
ten oder Expertinnan eknander beibringen, wenn also nicht stindig die ganae
klasse am selben Inhalt arbeitel. Peergroup-Situationen firdern angstiness Pro-
dulktion (vgl. Anhang 3)

Diz Lernenden missen angeleitet weerden, sich auch mit ifren bescheigensn
sprachiichen Mitteln in sachlich amsprochawollen Situstionen nooer Ld
aurnEdricken Dabei entwickeln sie verchisdens Kammunikstioniutrat egisn

und lernen diese anzuwnenden (2B, Wechael in die L1, Rickfragen, Prooienees

hattend. Bel sprachlich schevicheren Schiiler(-inmen) cder im Anfangsunterrscnt
emipfiehit &5 sich;, mehr Vorbereitungireit einzurdumen (vgl. 2.3.3.4]

Belm Sprechen steht nicht die formake Komrektheit sondern die Ubesmi-
lung von Inhalten — im Gesprich die gemelnsame Konsiruktion van Bedeutung
- alio echte Kommunikation, im Zeatrum, Die Lehrpersenen helften den Ler
AerdEn sinmuslla Audsagen Iu mnchar wd wachen nicht bm erster Linde dams
per, dats kekne Fahler gemacht werden, Das Korroktunverhalien der Lehranogen
pegenlber der sprachiichen Produktion der Lernenden muss sorgfaktig reflak
tinrt warden (vgl, Kap. 3,1.2) Beim Sprechen soll die Lehrperson das Gesprach
nildht karrigierend unterbrechen. Sowohl Lebrende als such Lemends missen
fehierhafie Ausserungen certragans lernen, Auf Fehler kann man spater in ge-

eigneter Form zurdckkommen: Reflexion im Lermjournal, Repatition von for-

malen Strukturen, gezielte Vorbereitung nachster Sprachaniisse uivw. Grundia-
ge fiir das Producieren 5t der Wortschatz, die Kenninis von Sprachstrukturen
und das Yor. und Welbwissen aus der L1, Eine vielfiitige Arbert am Worlschatz
1t pentral {(wgl. S.4.4),
Fir die Sprachpreduktion [stim Unterricht Felgendes zu beachiten
- i Wirterblchern nachgeschlagene und in Sprechiexten vensendete neue
Warer wollen auch den anderen Lernenden In einper geelgneten Form zu
ginglich gemacht werden, denn die Lernenden sollen bei der Prasentation
gines inhalts sensibilisiert werdon fir die Verstehenskapazitht ihrer Mitler
nemden
Produikthve Situationen knnen in vielfaltiger Weise inhalthich und sprachlich
worentlastel warden
Die Lernenden sollen auch in Gruppen ooer iy pawest arbeiten, damit Strate-
gien der Textproduktion ausgetauscht werden kdnmen
Nicht jeder produgierte Text muss gleich behandelt werden: einmal 51 es
wichtig, Sprachtexte im nachhinein zu korrigieren, ein anderes Mal stehen
andere flele im Vordergeund.
Um die Produktion zu entlasten und den Redefluss nicht zu unterbrechan,
diirfen Lernende notfalls auf die L1 zurickgreifen
B4 ist wichtig, dass Sprechende redeleitends sprachliche Mittel zur Verfl
gung haben, Diete sollten immer wieder trainiert werden Formeln zum
berbricken und Zeit gewinnen, Start-Formeln zum Berichten, Fragefor
men rum Stellen von Rickfragen, Umschreibungen, Definitionen, Verglei-

e s

348 Sprachproduktion: Schreiben

Vorauspusshickan st dass dem Schriftereerh in Elky {1994 wnd 1957) kein Ka&-
pitel gewidmet L im index komrot das Wort write oder writing nint wos, I
8aunch und Krumm (1995) kann man sich gerade auf vier 5eften wm Kapitel
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alDumgen 2um Schrebene informieran. D erk 8, wethalb in dietem X apitel
wedar auf Thearen noch auf ermpirische Fors hiurng (Auster im vorher beichrie
benen MFP-Projekt) zurlickgegriffen werden kann. Anders als im L1-Erweth, e
der Schriftlichkeit In den letzten lahren grosse Beachtung geschenkt wurds
wird Schreiben auf Anfanger-inneninoeau im Fremadsprachenuntarricht nod
sehr hiufig auf Strukturdibungen wund Libckentexte redusiert. Dies Sus man
gelnder Kenntnis Gher den L2-Eresarb. Lebrmittelauton-innen) waren langs
Zait dar Meinwng, die Lernenden sollten mit Scheeiben nicht zu stark belastet
werder. m natdelichen Erwerb lame man die 'E.[_lral_he auich chna SchriTelach-
keit, Freie Texto wurden im Fremdsprachenunteriiche von Anflnger{-innen]
sehr selten geschrichen, da man mickt wussteE, wWie man mat den Karrekiuren
umgehen woll und die Lornenden nicht entmutigen wollte,

Im Gegensatz dazu wird im immersiven Unterricht dem Schirelben sin gros
sef Slellemwert singeraumt (vgl, Anbang 4). Da beim Scheelben im Gegerdats
zum Sprechen der Produktionsprogess verlangsamt ist, bleibt Zeit fide die in
hadiliche und grammatische Retlexion, Haufig wird, im Qegensatz Tu gramma
tischen Strukturdbungen, ein breites Spekirum an grammatikalischem Wisien
aktivier]. Schreiben stesgert dio sprachliche 'ql'l:lF.'l-!'|]F_li1_I_||'l-:3-51|E'I'E wnd versticrkt 9
den Lerneffeki

Che Abstdtzung auf beide Sprachen ist beim Schreiben besonders fruchiias
Dwrch Sprachwedhdel kann der Text oft auf ein bheres Niveau gehoben werr-
dem. L1-Einscibbe swerden. bai der [.‘hr-r;lrhl::‘.unq das Textes durch entipre-
chende L2-Ausdricke arcetrt, Durch die I'..'hc'r._'.rhcitunq von Texten kdnmen ain
Amdrucksnivesu und eine sprachliche Korrekthelt ermreicht sverden, dig dem
aktusflen Erwerbsstand varauteilen und damit die ndchsten Erwarbsscheitte
unterstutzen oder eindeten

Eine wesantliche Unterstitzung im Schrelbprozess bilden kooperative For
men des Schrelband gemeimndam einen Text verfassen, gegenseitig Texé
austauschan, Ribckmeldungen schreiben, Oberarbeiten, Texte gruppemyens
oder In der Klasse vorlesen, besprechen. Wichtig ist das haufige Schreiben awch
nur kurzer Texte (Notizen, kleine kreatve Schreibformen, Gberregionale Korme-
spondenz auf dem internel, mit Fax uses)

Michit alle geschriebenen Texte misten van den Lehrparsonan korrighert wer-
den, Fir eine Korrektur entscheidend ist die Zielietrung. Dabei stehen alnmal
inhaltliche, ein anderes Mal eher sprachformale Azpekte im Vordergrund, d.0
einmal warden orthographische und grammatikcalizche Abwaokchungen  micht
ader Aur leicht in die Komekiur einbezogen, da der Inhalt mehs bewertet wifd
ein anderes Mal Bt o5 umgekehrt, ¢ B. bei adresatenbezogenam Schrelben
Cre Korrekbur richtot sich nach den Zielsetrungen in der Klase und nach dem
individuelien Erwerbsstand, Den Lernenden werden Strateqglen sur Salbstior
rekiuf und 2ur gegensaitigen Korrektur beigebradhi. Aol die Borrekiur konnen

ich gezelte individwelle Ubungen im sprachformalen Bereidh arschligsen;

Vigiseitige Schreibanldse vom kreativen Schraiben s zum Sachted bilden ein

wisttes Ubungsleld for den sprachiichen Susdrock

5.4.7 Prasentationskompetens
Anders als im FU, wo die Lernenden hdufig Ein- oder Swelwortsitre oder re-
produzierte, vorgegebene Strukturen Sussern, werden sia im immersiven Un-
terricht angeleitet, mit den ihnen verfigbaren sprachlichen Mitteln begriffli-
cha inhalte msn den Sachfachern ru erarbelten, zu diskutiensn und . zu
prisentioren. Sie srhalten Gelegenheit, auch langare Passagen und Gesprachs-
Soquenzen 2u bewlltigen (etwas gemelnsam erarbeiien dikitiengn, woOrer
gen, prasentiaren, berichien grzahlen, varapielen, Hortexte 10r andere gesial
ten in direkter Interaktion oder in Aufnahmen). Die Maglichkeit sich schriftfich
varsubsrsiten kann dabei entlastend wnd bereichernd wirken

Dae Priseniatiomkompetenz (Art des Vortrags, verstehensunterstutzence
Magsnahmen (G die Zuhbrenden wie Veranschaulichung mit giloern, Karten,
tklzren, Abbau won Hemmungen, Evaluation der Prafenlalion umes.) ann den
Lernenden vorgangiy im einem L1-Bereich belgebracht und in ger L1 tramnier
werden (Martin, 1954)

5.4.4 Sprachreflexion - Gber Sprachen sprechan - und integriarter Gramma-
tikunterricht

sprachreflexion findet in ercter Linke sustihrlich im L1- oder FU statt, der hau-
fig neben dem immersiven Unterricht erteilt wird. Wenn es nicht die seibe Lehr-
kraft Ist, kann die immersions-Lehrkraft mit der Sprachiehrerin oder dem
tprachlehrer nusammenarbeiten. 5t dies nicht mbghich, kann auch im Jachun
terricht ab und zu auf etwas Sprachlicnes i el R Y WWHETTRRL,

Dier Beqriff Sprachrefletion — das Machdenken und Sprechen dber Sgrachen
(Dialekt, I:!cnch deutsch, Sprachen in der Familie, andere Erstsprachen und ande-
re Zweitsprachen, Wert der Sprachen, Bekannthettsgrad und dessen Lirsachen,
Enatellungan zu den Sprachen usw, vl Kap, 23,2 |, denen grammatische Sys-
Teme ..nrl. Produktiombedingungen - wird hier bewusst weit gefasst. Er it
nicht gleichzusetzen mit derm Begriff Grammatik, da hier der elgenstandigen
Beflexion der Lernenden grosse Bedeutung sukommt und das Feld dar Sprach-
reflaxion sich auch aul andere Sprachen als die L und awf alle sprachlichen Ge-
beete, nicht nur aut die Grammatik im engeren Snn, awdehnt Es ist 2.8, auch
wcnthg, Textsorten zu kenmen

Grammatische Kenntnbse unterstitzen die  Sprachaufmahme und die
Sprachproduktion, Der Grammatikunterricht stelit die forme- und inhaltsbezo-
gene Arbeit am Wortschatz und am Text in der L1 und der L2 in den Voraer-
grund. Er beantwortet neben den bekannten Fragen auch solche, wie 2.8. die
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folgendan

Wioran erkennt man Worarten s

Wo stehen welche Wirtar im Satz?

Wielche anderen Wiérter sind mit dem gegebenen Wart verwandt?
Wie heisst der Wortstamm (Wortfamilien)?

Wie lerte ich won einem Yerb ain Nomen ah?

Wie werden newe Worter gebildet (z.8. Vor- und Madwilben, Kompodital?
Wie kann ich oin Wart umschretben®

Woher kommt das Wort?

n weichen Situationen kann ich dieses Wort gebrawschen?

Gabt &4 feste Wendungen mit diesem Wort?

b woibchen S3tren kommt dieses Wort oft vor?

Welche Anoziationen habe ich mit dem gegebenen Wort?
Imwnetesn untersscheidet sich gine Sprache von anderen Sprachen’

Ziel mt &4, dig Encheinungen u untersuchen, Antworten eigenstandig Ffor
mulieren und arthograghische und andere Regeln erkennen ru lassen. Gram
maiische Formen und Regein weerden fir Lernende dann verstehbar, wenn ihre
Funktion, thre Lestung zum Ausdruck einer bestimmiten Bedeutung oder #it
tellung in enem kankreten Kontext ginsichtig wind, wie r.B. Frageforman &n el
nem [ntersieme. Grammatische Eenntniste hetfen beim Eschfiessen von Texten
tin unbekanried Woart st beisprelsweise durch serine Endung und sedne Stellung
im 5atr als Verb erkennibar,

Die - Lehrpersonen bechachten den Sprachitand ihrer Schiller{-innen) und
WESSUOvER, voim Bedar! der Lernenden ausgehend, die grammatikalische Ent-
'!'r"l:lﬂl.l?"-l;l Eu tOrdern. Dabke iEsten das on der Klasse verwendote L2 -Lehrrmite
OOET andere gesgnete grammatische Ubecichten Unterstitoung. Geznielne
':iTr-..'I'.ruiul:ll.n-r‘\-g-Er' maben dann (hréen Plate, wenn sie nicht losgaldst von de
sprachlichen Wirklichkeit der Lernanden erfolgen, 'doh. wenn se sich am
Lprachstand der Lernenden und an den Anforderungen der Sachtexte onente
ran. Die Texte der Lernenden bieten oft den besten Asgangipunkt, um =
grammatische Zusammenhdnge aufmerksam su machen. Die grosste Lermair
kung haben Fragen, die von den Lermenden selbat gectellt werden

Lontrastrve Verglendhe mit der LT sind eing engiebige Quelbe fir das Verste
hen won grammatischen Strukturen in der L2 Dabei kdnnen (wortwbriliche|
Uhersetzungen von oer L2 tnodie L] wachtuge Tarmale whd inhalthiche Einsichie®
bieten. LB bezrlglich der Syntas: jete vois — lch dich sehe. Oder: boh sehe dich
= g vy Pefou

5.4.% Austausch und Tandem
Ein grundlegendes Problem ist der Transfer der in der Schule gelernten Fremd-
sprache in sogenannt =echtes Verwendungssituationen. Gute Transferlels

tungen hingen stark ab von der Einsteliung gegendber der L2, ihrer Sprecher(-
innenk sowae der Lernmotivation, immersive Unterrichtsforman wchatten nwar
bessore iprachliche Voraussetzungen, gendgen aber nicht, um tatséchiich den
Kontakt zu Menschen lm Sprachraum pu f&rdemm und Einstellungen xu verdn-
dern. Wichtig ist, dass die Lecnendén immer wieder erfahren, dass sig 5ich Wb
dee neue Sprache Zugang zu interessanten Informationen und Erfahrungen
verehafan k&nnen und dan ke Forticheitie machen (Erikssan, Le Fape, Sama
Desch, Reutenar & Stern, 1997). Da: geschieht einerseits bed der Auseinanoer

setrung Mt authentizschen Materialien (Fernsahen, Zeitwchrifien), wo sie erle

ben, dass e jmmer mehr und bessar verstehen, wvor allem pedoch im kontak
mit Menschen aus dem Sprachgeblst, durch Austeuuch van Briefen oder Kas-
setten, bei Kontakten Gber E-8ail und direkten Segegnungen anldssiich ver
whisdenser Formen von Elassen- und Elnzelawstaurch™. Dabel sind Formen von
Einrelaintausch, zum Beispiel der sogenanntes aroliends Austausine, bDel Gem
tich die Schileri-innen) einzeln fir eine cder owei Wodhen in der Kontaktklas-
w authalten, kurzfristigen Besuchen ganzer Klatsen vorzuziehen (Gambembo,
1997, Fibr den Schiler-innen)austausch innerhalb der Schweiz odaer im Ausland
wurden auch bersits gute UnterstOtzungsstrukturen aufgebaut. Die bestenen-
e Literatur Ober Austauschpadagogik 2.8, won Grosjean [1995%) wnd Babylonsa
(1997), die viele praktische Anregungen enthalten, sowie bei weitergehendam
interesse die Forschungsberichte von Pekarek [1996) und Saudan {1393} soliten
vorher konsultiert werden, Um die Lernenden an’ den Alleinaufenthalt In el
nem anderen Sprachgabiet, in-einer anderen Kultur zu gewwshnen, wWare fidr
Deutschachweizer Jugendliche auch eine efte Rese mach Dautichiand oder On
werreich su erwigen.

Aistausche von Lehrkrdften pwischen den Sprachregionen wafen ein gros-
sor Gewinn nicht nur fGr den Immensiven Unterricht. Gerade In diesem Beraich
lingpt sin grodses Potential brach. Lehrer(-innen] soliten darin untersiutan wer-
dan, Gber einen kirzeren oder lingeren Zeitraum im andern Sprachgebiet in
threr L1 unterrichizn zu kHnnen

Eine weitere ausbaubare Sprachlernform ist das Lernen im Tandem, das sich
betonders ab der Sekundarstufe 2 eignen wirde zur Unterstitiung j@den
Sprachunierrichits «2wei Menschen aus verschiedenen Sprachen und Kulturen
begegnen sich, um sich gegenseitig ihre Sprache belrubringen.s (Kanaie una
Mller, 1550, 5. 5). A. Hinni (1990) nennt dies eine simmersion & dewds. Zweid
Lernends mit je elner anderen L1 bestimmen aine Zeit, widhlen einen Ort. ver-
ginkaren aln Thema oder eine Aktivitat mit bastimmiten fielan und schlbessan
sinen Vertrag Gber eine bestimmte Dauer, 2.8, ¢in halbes Jahr, Wahrend der Zu
smmenkinfte wird je die Halfte der Zeit in den beiden Sprachen gesprochen
Meben sprachlichen Fortschritten erfahnen dig Lernenden in der Regel auch viel
iber andere Lebensweizen und Kalturen
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2.8, 10 Lermjournal und Reliexion
m Folgenden sodl autgeregt werden, warum ain Lernjournal wachiig ist beim
crigrnen einer Fremdsprachs und wie das Vorhaben realisiert werden kanmn, Bel
der fegrandundg spielen rwel Aspekie aine Rolle, da isnguage awareness Kon-
Pept und Ergenninisse aus der Kognitmonipiychologie sowie dor Tweitspraciers
werhsforschimg
Der Begriff der languape awarenes, aul Deutich gprachliche Bewussthelt,
der auch von der interkdterel len Pidagogik beeinflusst weurde, hat in den letz
ten labren an Bedeutung gewonnen: Nach Rampilion (1994) muss die Bevwussl
et in den folgendan vier Berelchen gefardert werden
imi Eognitiven Bareich die Bewusstheit ober das System der Fremdsprache
und die Fahigkeit dankber zu reffektieren
mi pragmatischen Sergich dige Bewusstheit Ober eigens Kommunikations-
itrategien,
iy soerialen Bereich die Bewusstheit sk Mittel zur Entwicklung der Tolerane,
rum Verstdndnis flr ethnische und sprachliche Varletiten, sur Wahrnetr
miung wan Misbrauch der Sprache, z.6. als Instrument zur Manipulation,
unvd mmometakognitiven Bereich die Bewusstheit Gber den Wersuf und die
Autvarkungen ded eigenen Lemprozessa.

Qe Fahrung esnes Lecnjournals betrifft neben den anderen Berebchen war allem
oen melakognitiven Barerch,

In den letrten Jahren galt das Forschungsinteresse vanmehirt: der lernenden
Person. Eln Ergebnis war die Erkenntnis, dass aller Unterricht weniger lehrer-
zentriert, dafor eher lermerzentriont zu erfolgen habe

Es hat sich gezesgt, doss die Lernenden im Lernprozess einen sehe grossen
Anteil haben und der Lernprozess von aussen nur bedingt gesteusrt werden
kann Was die Lehrpsersasn in Form von Instrukion inhaldich lehrt, wird nicht un-
badingt alles gelernd, und schon gar nicht zu dem Zeitpunkt, wo sle es gerne
hatte, Viele innere wnd Bussere Faktoren bestimmen, ob Gberhawpt galarmt
wird, dig Art und Welse 2u lermen sowie den Teitpunkt und den Perfekiions-
grad, Wann die Lernenden lernen wollen, doh, wenn die Motivation vorhandan
ist, setren sie in ainem Wilensakt, der mit Anstrengung verbunden ist, alle i
re kognitiven, emotionalen und phystichan Ressourcen kreativ ain, um newes
Wisen #u erwerben; Dabel gibt es eine grundlegende Voraussetzung: Mt
WEnn neuss Wissen sinedn Ankerpunkt im bereits vorhandenen Begr:i‘h ung
Witsenssystemn findet. kann es bleibend ver kniipft und gespeichert werden {da-
hier auch das bekannte Abholprinzip), bis es fiir gine entsprechende Awfgabe
abgerufen warden muss: fweal Konteguennen ergeben sich daraus: Die be
dasrfsabhingige Individualsierung fauch Binnendifferenzienung) des Unter

richitigesthehens und die gleichzeltige Autonombsierung der Lernendan.

Von den Projekten aus der Devtichschweiz ermutigen vor allem Erfahrum-
QN von Bock, Guildimanin wned futavesn (1994, #itier? asch Aelster & Reusser
veyeneth) und Stern ot al, (1958) aber auch die WVersuche von Auf wnd Gallin
(1950 wnd Gassmann (1992), das Lermjournal ab eme Moglichkelt der Forde
rung eigenstandigen Lernent in die Praxis urmzusetran

Digsherigliche Erkenninive sallen — ohne sie xu Gberschatzen -~ auch den
Lehrenden weiterhelfen, fhre ansprocheeolle Aufgabe besser zu meistern wod
Lemprobleme ihrer Schiler-innen) klarer erkennen und bearbeiten zu kén
ner. Die Lebrkraft wird Verantaortung bawusst schrittweise abgeben, was zu
siner Verinderong ihrer traditionellen Rolle fihrt, u-einem verSndertan Leh-
rerhinp-schiber{in)-Verhaitne

Die Lefriendisn habben menr Erfolg, wenn sle den Bewsstheltigrad Gber ihre
individueilan Lesnvoraussetzungen, larken wnd Schvwilchen, Emmstellungen,
Verhaltenswelsen, Begrindungen und [hre Motivation erhdhen kdnnen
Neben der Selbstheabachiung fordern Kenmtnisse Obwer Lesnstralagien sowse
Anleltungen rur Planung, Steuerung, Ubervwachung und Kentrolle elnzelner
Lermschrivie den Lernprozess. Wit dieser Art von Kenntnesven erhalien die Lor
menden w.a. eine Basis rur Ubernahme von Sefbstverantwortung und Auwtono-
mie. Wie dis Lalhrenden die Lernenden dabei am besten anleiten kdnnen, zeigt
tolgende Erkenntnis

s lag nahe anzunehmen, dasws die Kenntnksse Ober das kognative ufd meta:
kognitive Repertoire eines erfolgrelchen Lermers auf waniger erfolgredche
Lerner dbertragen wesden kbnnten, Daraus entstanden sahlreicne Lurse T
Vermittlung won Lesntechniken oder s wurden neus Linterfstitunhaite zum
Lernen des Lernens definiert. Diese Ansdtze ervieien sich aber bald als i
fum, Experteriden lamen sich nidht so leicht in die Kepfe van Novizen
dbsrtragen. 2war 5t &5 notwendig und aufschiussreich for die Entwicklung
dar Thearie der Metakognition, Experten zu beobachten und ihr Vernalten
iU analysieren. FOr die Lernnovizen gntshridendes als dle Kenntndsse mata
kognitiver Proxesse ist aber das eigenstandige Erfahiren, Beobachten und Er
CEnnen dieted Progeige |:5E'||'-H1-EII'|I'II:|"|”‘:'§;

Dver Transfer worn Strategien ga!lnqt offenbad nuf danm, wenn die Lernenden

die Strategien so In einem Amwendungikontext lernan, daws glechreitiq
duch die Bedingungen fr eine erfolgreiche Strategieanwendung gelernd

werden kKSnnen. ...

Metakognition bringt insofern eine Alternative, als in ihrer Parspektive nicht
die gemeinsamen Elemente in der Lisung von Aufgaben oder in Lermstua-
tinen den Transfer ermoglichen, sondern die individuelien An- und Worge-
herwweisen, die das kognitive Wirken eines Lemenden Obefwachien, stut-
28R, steusrn und komtrollisren. [Beck, Guldimann & Tutavern, 1994, Fiden
nach Rowssar, 5, J08-204)
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e Lernenden sollen flr die Umdetzung elne Anlestueng zum Nachdenken dber
das sigene Franzdsschlernen erhalten mirt' dem Diel
—  dad gigene Lernverhalten bedier kennenzulernen
— die elgenan Stirken und Schwachen fu formulieren versuchen
- ghreibend Probleme als solohe mo erkennen und nach Maglehkeiten 20 s
chen, diess Zu Uberwinden
die eigenen Leistungen reallstisch einzuschétzen
@en eigenen Lernweq, der Sonst e kot vengessen wind, 2u dokument eren
mit den Kamerad{innlen und dem Lehrer ader der Lehrerin die Lernerfah-
TURnGEN auSTLUaLsCnen uind sick geqgenseitig zu untersiutzen
ru erleben, dass der Erfodg ein Sulck welt in der ebgenen Hand llegt

Micht nur die Lernenden, auch die Lehranden sollen in threr Aufgalee untes

stitet wearden, Viale *inﬂ:hfrag-an bed Lehrkraften z.8. in Welte-rhllrlungsl-:url.m

haben gezeigt, dass ein Grossted die FGhrung eines Lemjoumnals (es kinnte
auch anders benannt werden) im Grunde genommen  beflreortet und dén
miglichen Gewinn sirdieht. Einige, die s versuchten, haben es aber leider oft

bald enttiuscht wieder aufgegeben mit dar H.l:-qrunr_ll.l.ng. e% sai schwierig g&-

wesen, die Lernenden lnger #u mothvieren, Die Vermutung liegt nakhe, ot e

rum ginen westindiicherweise an sinem umfassenden lernpsychologischen

Konzept oder an giner guten Anletung gefekit hat und zom andern den be-

treffenden Lebriciften die Unterstitzung durch Kollegiinn)en oder Fachleute

veriaght geblieben st Die Lehririfie miscen genbgend wrterstitet s den,
damit gin Mitserfolg vermieden werden kann, Sie ddrfen aut keinen Fall zum

Mitmachen gepwungen werden, Es kann 2.8, gine Form gefunden werden, die

varschedens Varnanten offenifidst,

1. e Lernenden kdnnen nach Anledtung selbstitindig mittels gerielter Fra-
e Lier das Lerren reflektieren und mit den Kamerad{innlen dardier spre-
CNen, wWenn sk woklen
Die Lehrenden lassen skich auch aul dieses f0r she mehr oder weniger noue
Feld ein und unterstiitren die Lernenden nach Anleitungen und ihren aige
nen Maglichkelten

I e Praas braucht es auf jeden Fall alne anleitumng fir Lehrende und Aauftrd
gat fhr die Schiller(-innen). Eintrage sollen in ein sloumals geschrieben warden
Das «Journals st ein Heft, in dem die Lernenden frele Texte, Obungen, sélbst
entdeckte Grammatikregein und Eintrage zum personlichen Lernen formulle
I

Dras Haft wird periodisch durch die Lehrperson angeschaut, wobsed Kommen
tare zu den Eintrdgen geschrigben werden und einzelne Beitrige korrigeer!
wardin kdnnen, Wenn die Lernenden 2.8, In einem Lehrmitiel regelmdssig aut

Fragen stossen, kann unabhinglg von den Lehrenden sine Aueinanderse?-
sung mit der Sache auf werschiedenen Intensitdtsstufen stattfinden
Folgends Fragen kénnen gastellt werden: 7.8
kognitn
Starken und Schwichen beziglich Grammatik, Verstehen, Sprechen,
Leten, Schraiben, Auwssprache, Worschatz, Machschlagen m Wérterbuch
metakogruabiv
Lerntyp J Lermstil, Vorlieben | Abneigung, Vorgehen bel Schwiengkeiten
Yorbereltungen auf Selbst- und Fremdevaluation
LoEial:
fisammenarbelten mit andern, Verhdltnk 2ur franzasischan Sprache und
franrdsisch sprechenden Menschien, Verhilini z2u anderen Sprachen, efc
pragmatisch;
Kenntnisse Obar Kommunikationpswesen und sigeries Werhalten

Die Reflexion des sigenen inmhaltlichen una :|J":'I{"-|l-':"iEI'l Lernans im Sinne deér
In den batzten lahron vielfach geforderten Lernerorientierung ist gin wichtiger
Bestaraiteil des mmersiven Unterrichits (gl Sprachrafiexion in Kap. 5.4.8 und
Lemetrategien in Kap. 3.3). Diewe sigenstandige Reflexion kann methodisch
unterschiadlbch initisert werden: durch Gesprache in Groppen oder in der Klas-
s, mindlich cder schriftiich. Im Lemnjournal setzen sich Lernende milt thren
Fartuchritten und iretdimern scheiftlich auselnander und riechen daraws Konse-
guesEen fir weiters Aktvitdten. Der Bintrag (Auszug) einer Schilenn ing Lanm
fournal nach einer Pridung fakhrt das anschaulich yor;

Methode: Ich habe den accent aigu virgeisen

Un bon plan: ich habe das Wort e mil dems Wart i2ns venvechselt,

ich hiitte sigentlich gewusst, wie men “Quartier” schreibt. Das war &in Flich-
tigkeitsfehler

ich habwe et = iddiesen anstatt o'est = olas i geschrieben,

Rene croit: [ch habe nicht gewusst, wis man dieses Wort konjuglert

Le masée des Gobeline: Zu wenig gut gelemt

Méme: |eh weiss sondt immer, das dieses Wort pinen accent clrooniflexe hal

Lektire: Ich habe den jeweiligen Text sorgfaltig durchgelesen und habe ver

sucht, ihn so gut wie moghich zu verstehen, Dann habe ich auf dem Zusatz

blatt nachgeschaut, welche Informationen ich heramhalen musste. Sohliess-
lich habe ich dén Text nocdhmals gelesan und fortwihrend die Informationen

herausgeschrieben. ich fand die ersten 3 Texte ginfacher ru verstehen ald die
1 letzren, Pweei Informationen habe ich nicht gefunden, und el giner dritten
hin ich nicht ticher, ob sie stimmt. [Eriksson, Le Pape Racine & Reutener,
20401}
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Meten Refiexionen rur Grammatik werden ua. auch Gedanken 2um sigensn
Lermstil, rum Lerntyp, por Zumammenarbeit mit anderen, som Verhiiltnis 2or L2
angeregl. Lernjowrnalemirfge sind Avsgangspunkt fir den Dialeg saischen
Lernenden und Lehrenden. Schrfthohe Eintrége dokumentiecen dle Lernent-
wiCkiurug, die ihmen in der Regel wenig bewosst S, 10r aie Lennenden selbit, &r-
hihen dig Verbindlkehlkest [hrer Lernbandlurgen und {ordem die Elgemierant-

wariung
5.5 Die Rolle der L1

Da sich die Lernendén im immersiven Unterricht auf Inhalte konzentrieren,
kinnen sie meist nur das so genannie aautomatisiernes sprachliche YWmssen
aktivieran, aul 0as s ohne gQrissers verzogerndngen und onne alizu qrossen
kognitiven Aufwand zugreiten kdnnen. Die inhaltichen Arspriche diesar %
tuationen bringen &5 abar mit sich, dass die- vorhandenen sprachlichen Mittel
far ginen sdéguaten SAuwsdruck hiufig nicht awsreichen, Das flthrt dazu, dass
Strategien zum Verstehen und Sprechan bendtigt, resp, beansprucht werden,
mit denen die sprachlichen Hindernisse dberwunden worden kEdnnen: Fragen
nach Wartarn, Uinschreibungen, Nachifragen, Wiederholungen und H-..-."rqu"'u
aurf die L1

Solche Hilts- oder UnterstUtzungsstrategien kommen typischanweise in 10
teraktionen swisthen Sprachlernenden und kompetenten Sprecher-imnen, dar
L2, 2.8 den Lehracl-innen], sum Zug (vl Kap, 2.3.3% Teilen die Gesprachs:
partnerinnen in der sxolingualen Sitiation mehr als ¢ine Sprache, vwird auch
der Rhckgrilt! aul diese (imehr oder wenigor geteilte) Zwelaprachigkeit bet Ver
standegurgdproblemen mdghich und in natdrichen (nssenchulschen) aoflin
gualen Geiprdohitituationen auch weilgehend genutzt. Dabei kGnnen ol
schiegdens Formen von Kedewechie! beobathtel werden, wee 2.8, dat 1040. rode
mbching. Die Voraussetzung der Zweisprachigkeit der Partner it im FLU gege-
ben, der Rdckgrilf auf die L1 [edach bis heute weitgehend verpant. Im Gegert-
53tz dazu gent e rentral dasum, den bilingualen Sechunternichl ais ol
len Raum 2u definleran (anderm sl b der totalen Enmesiond wnd die
bilingualen Kempetenzen aller Betelligten fir das Sprachlernen zu nutzen

Dias Modell des mwelsprachigen Lernens fir Lernende mit noch geringen L2
Kompatenzen weaist alko der erstyprache gine badeuiands Rolle 2u, die mrt 2l
nehmanden Kenntnissen kantinuerlich abinsmmt Das Merkmal Bilingual be
deutet ein Mitelnander wvon L1 und L2 in bestimmien Situationen oes
Unterrichits. Anspruchsvalle Situationen kénnen (n der starken Sprache [L1) =0
worbereitet warden, dass anschliessend die ssdhnwaches Sprache (L&) hur awsge
weilhite sprachliche Tatigkeiten auf interessante und motivierende Weise ainge
setzt werden kann. Cie Antelle der L1 und L2 — und damit die Sprachlarnsitua-

tinnen - varlieren. Das Miteinander von L2 und LY im bilingualen Sachunter
richt ewingt 2u einer reflektierten Unterrichtsvarbereitung und -gestaktung, in
dem die Antdile der belden Sprachen (berprift und geeignete Lermmmethoden
gesucht werden missen. Spezifische Kompetenzen {z.8. Uberarbeiten von Tex
ten ooer globales Leseverstenhen) sodlen zuerst in der L1 bekannt gemacht und
salbatverstdndlich weerden; die Arbert mit rvesisprachigan Worterbdohern wind
zur alltdglichen Routine

Verschiedene Formen des Sprachvweechsols und der Sprachmischung werden
micht unterbundan, sonderm bewusst rugelassen, da sse das sprachiiche BEeper-
toire der Lernenden vergrissern und sin flexibierss Sprachverhalten fardarmn,

wie der na{hfn!gendﬂ Ausschnitt aus einem Phantasieaufsatr reigl:

Un géant taut dans e (Tur) Wald, Maintenant he lewer ou sobg |, Le petit
géant est fakble et malgre. I doit (wird) mauris Terribde creatures (verfolgen]
Jui. Le géant voit une grenowllie, || prit la grencuille lui (zu hetfen), La gre-
noeiti e dit; «5aut dans |'étang.s Le petit geant saut, la grénouille sussi. Dans
I'etang la -Jrgnp_-mlln_- manire [eing unterisdische Hahlel, Elle montre lul son
douy L «Va schlafen. s Le petit géant schidft méme. etc. (Erster Textentwir
gines Schibers. Emige Worter waren vorgegeben, ) (Erikason, Le Pape Racing
& Reutenes, 2K

im bilingualen Sachunterricht soll vermieden werden, dass derselbe Stoff e
mial, d.h. zuerst in der L2 und dann, zum besseren Verstandnis, noch gimmal in
der L1 (ader urmgekehrt) erklart wird, Wird dieser Ablauf 2o siner Gewahnhel,
trchechpuen iHn die Lermenden und ihre AufmerksamEort bel der Arbeit in

dor L geht verloren.

5.6 Die Funktion des kurserischen Lehrmimels

Dias Modell sieht var, den Ienrbuchgglmtﬂqn Sprachunterncrt fortzufihren,

solenge die L2-Kompetenren noch oy gering sind, dm: 2ifem einsprachigen
Sachunterricht folgen zu kénnen, Die rweitprachigen Sequenzen erganzen
e erweitern den Leh*gam} ador bprmehmen einzelne Funktionen descelben
oder umgekehrt. Dle Technik des sinnerschietenden Lesens beifpialaveise
erwitht man affizienter an authentiichen Texten interessanten Inhalts als mat
Hilfe konstruderter Lehrbuchtexts, So wird der kinftige FU bei noch niednger
Eompetenz der Lemenden awf zesel  parallelen Strangen vorgesehen
W1 auf eimem inkalis- und fortigkditshezogenen Strang mit mizhir Sder wenger
sbgerundeten Sequenzan, die pinen festen Bestandtell des Sachunterrichis bil-
derg (2} auf einem lehrbuchgeleiteten, kursorschen Strang, dessen Bedewutung
it punehmeander Kompetenz immier gennger wind

'lu"-u'in'.h'lil.j ist, dass das vensmndete Lebrweerie offan, d.h. modulartin konziplert
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it und minen frmien, selektiven Eimsatr beglnstigt und die Lehrkrdfte zusam:

menarbeiten, [wWean es micht @in- und dieselbe Person betrifit)
5.7 Evaluation von inhalt und Sprache

Im Unterschied 2um traditions|len FU muws im immaessiven Unlerrscht nicnt die
Sprach¥enmini evalurert werden, sondern der fachliche oder sachliche Inhakl
Allenialls kann gelegentiich auch die eigene Arbeitihaltung wund das Vorgehen
beim Lernen zum Gegenitand siner 2usatrlichen Frage gemacht weérdan.

Die Evaluation des Sachinhalls in emer L2 bietel rum |eixigen Zeltponkt, wo
dig Methode noch in ihren Anfangen steckt, verschiedene Schawlerlgkeiten: Die
sprachlichen Moglichkeiten [noder L2 uni die Anforderungen an dle sachiichs
Formudierung klaffen im Quas-Anfangerunterricht stark auseinander, auch
dann, wenn bel [edem Thema der wichtigste Weartschatz aufgearbeltet wird
Den Lernenden sollten aber durch die vorlgufig noch mangelnde Sprachkom
petenz keing Nachteile epwachsen bel der Benotung der Sachkenntnlsse, Wie
kann man in dieser Lage worgehen? Eine Mdglichkeit ware, die Fremdevaluati
on in der L1 durchzufihren, was bedeuten wirde, dass die Fachtermini {essing
hiufig internationale Wrter) auch in der L1 gelarnt werden rssten. Eins
zwelte Moglichkeit wiire, die Aufgaben so zu stellen, dass nur rezeptive
Sprachieistungen zu erbrmgen sird i[-!‘l.lu:.rdmmgen_ multiple choice, Tabellen
), Eine dritte Maglichkelt kdnnte darin bestehan, die Evaluation in der L
durchzufiihren, aber bei sprachlichen Echmerigk piten Antweorten in der LY Zu
erizuben, Es werstehit sich wvon selbst, dass sprachliche Unzuldnglichkerten nicht
bericksichtigt werden dibrften, Eine vierte Moglichkeit wire, den Lernendan
Irefrustellen, in welcher Sprache sie schreiben wollen. Erfahrungen haben ge-
zeigh, dass es dabel zu den wenigsten Eonflikten kammt und die L2 allmahklich
umrrer after singedetzt wird. B bleibt der Lebhrkoralt beérlasien, [@ nach Safuati-
an die passendste Forrm zu finden. Es wadre midglich, sich peweeils gemeinsam mél
den Lermenden auf eine Form zu elnigen. Aul der schubtrukturellen Ebene
MUss S8 in Adsprache mit den Eltern und Behdrden Wege finden, die dig gi-
firchieten Rekurse vermeiden helfen. Das bisher Gesagle bezieht sich nur aul
dias Arfangsstadium. Mach ein bis zwel lahren paeisprachigen Unterdchis ver
schiebt sich das Gewecht auf die L2, und Fremdevaluationen in der L2 wenden
rum Mormaliall.

Evaluation bedeutet Kontrolle der erbrachten Lelstungen. Der bilinguale
Sachunterricht betont hier die Wichtlgkeit der Selbstkontrolle und der Kof-
trofle Im sozlalen Kontext der Lemngruppe (wgl. Schreiben und Lernjournal) im
Gegeratz zu der oft einseitig auf Fremdkonirolle susgerichteten traditicnsl
len Praxis

Eine Evaluation der sprachlichen Fertigkeiten kann im immer noch ange:

batenen Fremdsprachenunterricht stattfinden. Fir die Fremd- und  Sefbt-
evaluation empfhiehit es sich wa, den Beurteilengiraster ded Europlaichen
Sprachenportfolios beizuzriehen, der im Rahmen eines Nationalen Forschungs-
proHgraminms filr den Europdischen Raum entwickelt und gegemadrtig gesamit-
europaisch evaluiert wird, Dur Raster beschreibn differenzier die einzelnen zu
errgichendan Kompatenzen in den unterschiedlichen Fertigkeliten auf unter-
wchiedlichen Lernmiveaws [Schneider, North, FlOge! & Koch, 1999). Die Exvaluati:
onsteile milssen dem Sprachstand der Klasse und den elnzelnen Schifer(-innenj
angupasst werden. Die formative und firderorientierte Beurteilung steht da
bai im Zentrum. Sie macht die Bawertungskriterien fir die Lernenden transpa
rent, gibt Aufschiuss Ober dad Erreichen der Lernzlela und madht Vorichlige 2w
Aufarbeitung individeeller Dafizite. Formative Beurteliung armdglicht gine in
drvidualie Lestungibeurteiung der Lernaendan

5.8 Anforderungsprofil Fir Lehrkréfte

Zur Gestaltung des bilingualen Sachunterrichts im beschriebenen Propekt (Kap.
4} brachvten die Lehrkeifte eine gute Sprachkompetens, Intersgse an der LI-Kul-
tur und Mothation zur Verdnderung des elgenen Linterrichts mib. Ein vertiattes
Vorstandnis fior sprachliche Lernprozesse erwarben sie sich im Laufe der drel
lahre durch  begleitende Fortbildung. Der Einstieg In den bifingualen
Sachunterricht stellte Anforderungen an die Ausdauer und das Durchhaltever-
mégen won Lehrenden und Larnenden,

Eliihqnge Erf.ahm.nl_qen mit Immersion =wor allem in Kanada - haben gz-r:'igrt.
dasz #in von Mative speakors immaernsiv unterrichtetes Fach elnem traditionellen
Fremdsprachenunterricht (FU), vor allem im Harverstehen, dberbegen i, Neti-
ve speakers garantioren aber nicht auvtomatisch einan guiten Unterrichit, wie
folgends Untersuchung gezeigt hat: Swain und Lapkin (1985, zitiert nach Klap-
per, 1996) nahmen 19 immersiomklassen je elnen Tag lang auf Tenband suf
und hirien, dass 81% der Antworten der Schiler(-innen) aus nur emnem YWort
bestanden. Das heisst, dass auch Native speakers sine zusitziiche Ausbitdung in
Immersionsdidaktik brauchen,

Wenn nun in Exrope Immersion auf brelter Ebene, aul allén Alversstufen gin-
gefahrt werden soll, wird man wor dem Problem stehen, dass es nicht genug
Mative wpeakers gibt. Ao missen Lehrkrifte mit guter LZ-Kompetenz singe
etz und weitere Antrengungen unternomman werden, die L2-Kompetenz
aller LohrkrAfte ru erhfhen. immersly unterrichiende Lehrkrdfie haben dazu
bessere Moglichkeiten abs L2-Lehrkrdfte, denn ed ist eine bekannte Tatsache,
dags L2-Lehrkrdfte, die nach einem Lehrmittel unterrichten, vor allem im An-
fangerurterricht mit der Zelt auf dessen Miveau fixiert bleiben. Immersiver Un-
tefricht bletet an sich eine Chance, die funktionale Sprachkompetens der Lehr-
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krafte ru arsveitern (fraining on the job), da das Fachwakabular wnd die Fach
inhalte gelernt werden missen, was eine ausgedehnte Lektlire wnd Sichiung
wettersr authentischer Medien bedingt. Beraits digse Vorpereitung bel dar Ma
terialsammiung gendgt in vieben Fallen zur Ertallung des Sachfaches. Selbnbver-
standlich muss a5 ein Anliegen und ene Haltung jeder Lehrkradt sain, dig emge-
e Sprachkompetans bei jeder sich bietendan Galegenhelt zu verbedsarn. Dazy
braucht & die Bareitschalt, sich auch In anspruchdvollen, neusn Situationen
werstdndlich machen oy wallen und nach dem bestméglichen Auudruck Tu -
chien, Es hraucht eine gewise Grasseigigkeit gegendber der Sprache, Nicht-Na-
tive spoakers sallen im Unterricht zu ihren Schwdchen stehen und ihrer Klasse
gin Lermnmodell sein

Eirw weitere Grondvorausietrung istsicher QHenbeait gegendber der L2-Kul
tunr pred Intereie an deren Enbwiddlungen und Verdnderungen. Der EinDerug
authentichar Medien in den Unterricht setet den Umgang der Lenrparsan mil
digsen Medken voraus. Dieser Umgang kann richt durch "fertige” Unterrichts
redien ersetet werden, Die aimmenives Lehrperson schaut gelegenilich in der
L2 fern, et ab und 2u eine Felitung, sine Uugendizertscheift oder ein Buch in
diér L2, DMe vorgezeichnete Untarrichtsform verlangt von den Lehrkraften ing-
gesamt eine Professionalisierung als Fremdsprachenlehrkrait — oder vielleicht
elnfach als Sprachiehrkraft. Es stelit methodische Anforderungen, die Obar die
arbeit mit einem Lehrmittel hinausgehen, £8 Sensibilitat flr den’ Loitpunkt
und dia richtige Sprachlermsituation, Wissen wie man Gesprachs-, Schraib- omer
Lektliresituationen arrangiert und [0 ein Thama integriert oder wie Lerntort:
schritt evalutert veerden kanm. Wie i L1-Unternchi 5T awch hler das Interesse
an Sprachlormvorgdngen, das Interesie an den Lemnfortschritben und Lasnes
genarten der Lernenden und aine Offenhet fr Enbenckiungen in der Sprach
lemni-lahrforschundg natig.

Bie Fusamrmenarbeit in sinerm Team (Vorbereitung, Erfabrungs- wnd Maten
alaustauich, facheribergrelfender Unterrichi) = im Rahmen von Fortbildund
oder mit Kallegi-lnnen) im Schulhaus - wirkt bei dieser Unterrichtslonm beson
ders entiastend und kann mehr Sicherheit und Vertrauen in die sigene Arbed

bringen
5.9 Grundausbildung und Weiterbildung der Lehrkrifte

Dramibt imemarsive Schulmodelle verwdrklicht werden kdnnen, mlssan v.a, i der
Grundausbildung und Weiterbildung der Lehrkrifie grodse Anstrengungan U
ternommen werden. Shwohl in den lotrten lahren diese Thematik in der Leh
reri-innenifortbildung vermehst Eingang gefunden hat, |5t e nooh ain welter
‘Weq bis zur systernatischan Authildung im Hinkdick aut immarsiven U nterricht,
Dle in diesem fusammenhang realisierten Projekte und die begleitends Eva

juation der Lernergebnive lelsten einén Belirag, um diese Unterrichtstarm
auch lehr- und lernbar zu msthen

#ony deny Hochschulen wnd den Institutionen der Lehrard-innenhweiterbildung
soliten Ausbildungsgange fir iImmershensunterrich, die such vertigie Kennt:
nisse (ber den L1= urd L2-Erveerb vermitteln, mit entsprechenden Diglomen ge-
schaffan werdon, wie 2B an def Benglschen Universitht, Gesamthochschula
Wuppertal gder an der Rubr-Universitit Bochuam. Inibesonders sollte fOr die
Fachlehrkrifie der Natur- und Sozlabwissenschaften mit guten Kenntnissen oi-
nef L2 eine Zusatzausbildung fir immersive Unterrichisformen in ihren-Fach-
bargichan angeboten werden: Elne Sensibilisierung fur <prachiiche Phanomane
dbserhaupt kénnte jeden Unberricht bergichern, da jeder Linterrsomt auch immar
Sprachunterrscht st

In der nachmaturitaren Lehres und Lehrer-innenhawshildung sollten an
Stelle von welterem FU Facher in immesiven Unterrichisformen angeboten
werden, Eine systematische Einflhrung in dis Sprachlehr- und <lernforschung
kann ebenfalls In elner L angeboten werden. Dazu gehdrt auch die Partizpa-
tion an unterrichtsberogener Forchung im Rahmen des Forschungsauftrags
aukinftiger Padagogischer Hochschulen, Die Studiengange vor Padagogischen
Hochschiilan sallten won Anfang an offen und modular koneipier] werden, so
dass dle Studierenden einen Teil ihrer Ausbildung in einds ander Sprachregion
absotvieren kénnen. Das bedingt Zusammenarbelt oder Partnerschaften zwi-
sthen padagogischen Aushikdungistatien Gber die Sprach- und Landesgrenzan
hirmwesg, wobei fir Deutschycheeizer Lahwrkrdfte neben anderen Sprachgebis
ten guch ein Autenthalt in Deutschland cder Oesterreich for die LT gawinn
Bringand ware,

5.10 Mlanungshilfe bei der Einflihung von immershvam Untorrichi

Bei der Etablierung sines Unterrichissettings fir jede Art immarsiven Linter-
richts gift es die folgenden 13 organisatorischen und situativen Untarsdhiede 2u
berfcksichtigen, dia eine starke Variabilitdt in der Grgansation erzeugen
1 Beginn des Deeiisprachenserns
friie totale IM: Die ersten owel, dred Kindergarten- und Schuljahre firden
ganz in der Zweltsprache statt (z.8 for Deutschsprachige in romanischen G-
malnden (m KL Graubdindan)
frihie, partielle (M: Mit Beginn der Schulzeit werden ginige Facher in der L2
erteilt {z.8. Brig, Sitten, Siders, Monthey, BozingenBiel].
mittlere 1M: Wenn zuerst traditionell FU erteilt wird und ab 3.0, bis 7.8
Klasse win Tell der Facher immeérsiv,
spdite partielle IN: IM ab dem 8.9, Schaljahr {z.B. Gymnasien, Biel)

rrinimake immersion: Wean die Zweitsprache nur in 1-2 Lektionen pro Wi
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che [ einem Sachfach eingesetst wird (Spescher, KL Appenzell, Hombrechti-
kon, KL Zirich)

. Zigd des Uniterrichts:

j& nachdem, ob perfekie oder nur funktlonale Kenntnisse ensorben wenden

collen, hat das Konsegquenzen Hir die Unterncnisgesiaiiung

- Klassenzusammenseizundg betreffend der Ausgangssprachen:
i seltenaren Fallen geht man von elnsprachigen Klassen aus, die gine in der
Gesellschaft bedeutungsvedle Sprache lernen, B eine franzdaischiprachige

lasse, dic Dewtsch lernt oder in Kanads anglophone Leonenda, die Franzd-

sisch lerien
Wienn eime Klasse mehrsprachig (5t wie es wa, in Stédien und Agglomera.
ticnen der Fall st, kann nhdhi auf sdiee Erstsprache zunbccogegrithen werden,
war allorm dans picht, wenn die Lehrlraft keine Kenntnisse dieer Sprachen
hat. Der Unterricht muss n diesen Fallen ausschilesslich in der Zislipracdne
{Landewsprache des Ortes oder aine andere Sprache) arteilt werden
Von reziproker 1M (dual-way bilingual immersion) spricht man, wenn in ei-
ner sweisprachigen Klasse, in der die Schiller-finnen je eine stirker und
schiwhcher gewllschaftbich anerkannte Sprache sprechen, In besden Spra
chen Unterrchi erhalten, damit sle in baiden Sprachen (fast] gleiche Kom
petenzen entwitkeln (2.8, BielBienns, Samadank.

sprachkenmtnisse der Lehrkrafie
Anndhernd ausgeglichen reeisprachige Lehrkrdfte oder salche mit guten
L2:Kompetenzen kinnen den Unterricht in zwei Sprachen alledn abdecken
(1Person = 2 Sprachen), Wenn solche Ressourcen an einem Ot nicht worhan-
den sind, braucht es zwek Personien, die in der Regel Native speakers sind.

. Sprachkenntnisse der Lernenden: anfingerfinnen ader berelts Fortgeschet-
TEdme

Vorhandensein von Materialien des betretffenden Sachfaches auf
ginem geelgneten L2-Niveau

Angewendete Methoden
ab sie neben der Vermittiung der Sache eing aptimal sprachiGedemmde Wir

ung haben ocder nicht, was fdr die Lehrkrdfie eine entsprechende Al

dumg zur Erteilung eines integrierian 5pré|l’.|1l.||1terﬂl.'h1:i I:Il?dl"il.]l

=10, Unterschiede allgemeiner Art, die den Unterricht nhcht betreffen,
aobwohl e ihn beeinflussen

Reihenfolge des Enweris:
Dar Erwerb kann gleichzeitiy (simultan) oder hintersinander {sukzessiv]
stattfinden, 2B, swel Erstsprachen gleicheeitig. was den Unterricht nicht
tangiert, oder die swette und dritte Sprache gleichzeitig in dar Schule.

3, Werl der Dieliprachen:;

Es gibt Sprachen mit niederem und solche mit hohem Prestige. Je nachdem

wairkt sich der Wert der Sprachen schulisch oder ausserschulisch auf dee Larn-
motvatsion ous.

10, Gesellschatticher Wert der Herkunftssprachen
Es gibt Sprachen, die win hohes Prestige geniessen (z.B. Englischj, und ande
rie, i@ wan sehr wwenigen Mensthen geternt werden wollen, Sprachen, deren
Kenntnis nicht zu mehr Ansehen oder Einkommen verhilft. Menschan aus
den entsprechenden Kulturkreien haben eine ganz andere peychische Be-
findiichkelt und ganz andere, haufig schlechters Varaussetzungen for einen
weiteren Sprachenwert, Da lhe Muttersprache haufig abgelehnt oder micht
beachtet wird, kann e zu ihrer Vernachlissigung bls zu hrer Aulgabe
fahren, Man nennt dias subtraktiven Bilinguismus, wohingegen das Erlermen
giner prestigetrichtigen Sprache zu additivern Bilinguismus fohrt

11, Zettanteil der L2 Expaution

= b mit minimaler, partieller oder totaler immersion begannen werden 5ol

12, Verteilung der Erst- und Zweltsprachen im zeitlichen Ablauf des Unterrichis
Der Wechsel von einer Sprache in die andere kann von esinem Extrem - d-h
B, Wechsel in jeder Lektion thilingualer Sachunterricht) bis zum anderen
Extrem z. B. halbphhrlicher Wechsel - fihren

13, Todlrahimastatig:

- E3 st ein wesentlicher Unterschied, ob die Lehrkrifte undioder die Lernen-

den freiwillig oder gezwungenermassen an immersivern Unterricht teilneh-

T

Zurn raschen Uberblick seien die oben erklarten Unterschiede in Tabellenform
nachmaly rusammengefasst. (Siehe nichite Sejte)
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it der betrichene Aufwand in sinem stnnsalien Vernalini 2um Eirtr
Es muusss mit allen BUtteln o bisse IJ-\.::I.] ein Krafteverschigise oder eine

sionleneng wermied &n Warden, Wk Famist, dads es vorzuziehen i, mit Kisineran
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gicten zu beginnen und diese sorgfiltig autrube otler bel Grossprojek
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gaktimche Komaguenien und mehen demnach auch verschiedene Untermohis
modelle nach sieh

pishenge Erfanrungen haben gezeigt, dass s vorderhand in der Schv

ige generakinerbare Moaelle gibt, die bereits aut sin paar Jahre Zumn




6. Ausblick

Dar Begriff der Immersion hat in den letzten Jahren Eingang in viele Fachzert-
srhriftan, Fortbildungiveranstaltungen und Lehrersimmer gefunden. in der
tehweiz sind auf allen Stulen inovelfiltigen Kombinationen Projekte angelau-
fern. Das Gelingen disser Projekte hdngt nicht nur vom Engagement der Lehr-
krafte und der Lernenden ab, das in den meisten Fallen sehe gross ist, sondern
auch davan, ob s danin der Eindeitung erwihnten beteiligien Wissenscnalts
sweigen ein Anlegen it und as [hnen gelingen wird, e neuesten Erkenm-
filsse in der Praxls zu implementieren. Die Motwendigheit dieser Vernoung
wird in dieser Arbeit offensichtlich;

In einer Einfahrumng in den immersiven Unterricht wurden verschiedene Be
griffe gekibrt und die Entstehungsgeschichie und Wirksamboeat wod Immersion
dargelegt. Aus den kanadischon und dewtschen Erfahrungen ging henar, oass
immersiver Untarricht in einzeinen Kempetenzen noch dtirker sprachf@rdemd
wirken kinnte. Es wurde deshalb in dieser Arbeit nach Wegen gesucht, den im-
mersiven Unterricht zu optimieren. Der-sogenannte natdriche Spracherwerb
gilt bei guter Motivationslage als erfolgreicher ab der sogenannt gesteuwerte,
whulische L2-Erseerh, Es ist dedhalb naheliegend, im Usterricht nach didakts-
wchen Maglichkeiten zu suchen, die dem natOrichen Erwerb entsprechen. Es
wiurde von der Hypotheto ausgegangen, die besthtign wurde, dass der natlrk
the L1- und L2-Erwerb zussmmenhingen. Es ist sufgezeigt worden, wie die
Verbindungen zwischen natirlichem L1- und L2-Erwerb sind und weiche Lemn
urid Lehrstrategion vom navirlichen Erwerb in jedem Fremdsprachenunter-
rhekt, wor allem aber im immessiven, Gbernommen werden kénmen. Es stand
aueh die Frage im Raurm, ab und welcdhe Steuerungsmoglcnkerten der natdrll
che Epwenrb enthélt, was in Kap. 2.3; bejaht wiurde und wo auch deren Granzen
beschrinben wurden. Die Trennung rwhchen snatlrlichems und sgesteuer
tems Eraverh kann samit in einer absoluten Form nicht mehr autrecht erhalten
werden, und die verschiedenen Lernarten und Steverungsmechanisman kén-
fren qut in eine immersdonsdidaktik integreert werdan, ‘Wiehe in GEN IMMErsnen
Unterricht integrierte Elemente des natirichen Ensverbs erkaren sinan gnossen
Arted| des Erfolgs,

Um aus dem bisherigen gesteuerten Unterricht ebenfalls geeignete didakt
iche Elermente entnehmen au kénnen, wurden anschliessend der traditionelle
Fremasprachenunterricht im  Klsssenzimmer  @owig  dig rugrundellegendean




Lesnirmittal kretsch analyiert und nacheolizonen, wee stark das Gedchebhen und
demnach auch das Wisien dér Lehrkrifte und die vorhandenen witsenscisaitli
chan Kenntnsse auseinanderklaffen, Das helsst aber nicht, dass nicht such aw
dem gesteuerien Untarncht sprachiernfdrdernde Elemente im immariven Un
terrnchit varewendet warnden sollen, wie das Bewwsstmachen van speschilichen
Strukturen (vgl. Kap. 3.1.5) und die bewsawsste Anwendung von Lerratratesien
{vgl. Kap. 3.2} : :

Digse nun aufgearbeiteten thearetischen Kenntnisse wurden im Langzelt-
forchungsprojekt von Stern et al. (1998} mit Erfalg in die Praxis urngesets,
woraus avch das vorllegende didsktivehe Modell fir sine mmersionsdidaktik
enititanden il Diese Arbeit berieht ru=zBtzlich alle #0r '..1-.-:h1||_:| gekaktensn
Aspakte det Unterrichts ein, auch z.8. Kenntnisse Ober individusile Unterschie
de der Lernenden, in der Hoffrung, die Verbindung von Theorie, empirischer
Forschung und Praxis flhee fir die Lebrenden und Lermmenden zu besseren Be
dingungen. Sie st auf der sicharern Grundisge des empirischen Langzeitpro
ekl aen YVertuch einer Synthese

dum gegefwartigen Zeftpunkt, wo von behdrdlicher Seite das Intereste an
imrmersivern Uinterricht wichst. und Projekte bersitwillia gef@rdest warder
stellt das grosste Problem die Aushildung und mehr noch die Fortbildung des
amtierenden Lehrkrdfte darn Es missen sowahl Sprachlebrkrafte als awch Sach-
lenrkrafie sul den neuesten Stand gebracht werden, Dazu beduchte es eine
wissenschafiiich breit abgestinze theoretische und empirische Aufarbeitung
von mmersiverm Linterrichi als Basiz fir Ausbibdungskonpepte, die interkanto:
mal werwirklicht werden sallten

Folgende Thesen geben gleichzeitig Antwort auf hiullg gestelite kritische
Fragen;
1, Mit immersivern Unterricht kann jederzeit und |n jedern Alter begannen

werden

Bwei frihem Beginn waird var allem handeind und anschaulich wunterrichtel

Das begriffliche Wissen wird gleichzeitig in der L1 und L? aufgebaut

Bei spdterem Beginn [mit Lefnenden, die noch Gber wenkg LK ampatenaen

verfigen) fAngt man mit bilinguabem Sachunterricht an, wm die komplecers

Materie erkbiren zu kénnen

Ll sprechamnde Lehrpersonen (Mative speakers) mit immerslonsdidaktisches

Ausbildung waren wilnschenvwert, aber gut wprechende, molivierte und

lernbereite L2-Lehrkrafte kdénnen der Aufgabe auch gerecht werden [Dis-
kfgpans rwaschen Wunschbarkeit und Machbarkedt)

. e nach ru erreichendem Ziel, mach Aewsourcen bel den Lehrkrafien, fac

Lusammanietzung der Schideri-innenjpopulation, nach zu unterrichien
dem Sachfach wnd [e nach Rehrmenbedingungen (Klasse, Schulhaws, Ge
meinde, Kanton use) missen in jedem Fall unterschisdliche Modelie &

arbmitet werden,
Bilingualer Sachunterrich rwss durch Fremadsprachanunterncht grgans
werden, bis eine geniigend hohe Sprachkompetenz der Lernenden enfeichi
worden st
Weder die LY noch die fachiche Materie (ausser wihrend einer Eintoh
runaiFelt van etwa 6 Monaten) werden durch immaersiven Unterricht beein
trachiigt
D jeder Unternchi, auch der Sachunterricht, Sprachunterricht ist, bedingi
dies elne Ausbildung der Sachlehrkrdfte in Sprachenwerk sllgemain sowe
n Immersionsdidaktik, vor allem der Lebrkrbfte natunsassenschaftiicher
fechitund, die bisher keine diesbezlgliche Ausbildung erhieiten
im bilingualen Sachunterricht werden die Ertiprachen gezielt engesetzt,
UIT Sy RErgian Iu gewinnen
fendtigte Lernstrategien werden worgingig in den Erstsprachen gingauit
Es sind in jeden Sprach-Sachunterricht Erkenntnise der interkulturellen Bil
dung und der slanguage awarenesss einzubeziehen

10D &5 nioch sehr wenige Materialien gibe, brasdht es anfanglich Arbeiis-
gruppen, die sie gemainsam herotel lenoder & nen Materialienpaol

11 Projekte oder Schulversuche saliten als Beltrag zur Theorisbidung und als
Grundiagen filr empirische Forschung |'.:-.'g:E“|h:I urrd evaluiert woarden, DS
sich eine Immersionsdidaktik etabliert kat, vnd jedem Projeki solite mindes-
ters eing auvsgebildete Lebirkraft zur Verflgung steban

L fuch im bilingualen Sachunterricht seind letztlich Eimprachigkeit und Kor
fektheit angestrebt. damit tataler Immersionsunterricht erfolgreich ange-

sthbassen warden kanin.

Diese Arbeit sall vor allem den Lehrkedfien in der Praxis dienen wnd sie epmasti
gun, die for sie relevanten theoretischen Grundlagen ru nutzen und in wnen

prameverindernden Diskurs mit der Farschang eingutheten
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Anhang 5

Reziprokes Lehren — Entwicklung der Lesemethode (L1)

Wor ungefihr 15 Jahren haben AL Brown und A%, Palincsar, rwel Forscherin-
men aus den USA bagonnen, fir junge, schwache Leseninnan sime Lesemetng-
de zu entwickeln, die sinerseits das sinnentnebmende Lesen und anderersets
das Ubernehmen von Verantwortung fardern soll, Der Sinn elnes Textes wind
gemainsam sprechend konstrulert. Theoretische Impulse gaben vor allem der
russische Entwicklungspsychologe Wygotski, Mittlénweile haben wele Untersu
chungen deren Erfolg im Lesen verschiedener muttersprachhcher Textsorien
belegt, Unerwartete Nebeneffekta waren ein sozialerss Klima in der Klasse und
geichriebene Texte mit mehr Tiefenstruktur (z.B. gher argumentativ anstelle
virn auschiiewlich addithv struktburiert)

Es empfichit sich, die Methode zuerst an ertiprachigen Texten {erzdhlends
oder Sachtexte) einzufihran

e Methode ist elnfach

Ein Text wird in Gruppen von drei bis finf Schillerfinnen, die um einen Tisch

herum sitzen, gebesen, Der Text wird in sinnvolle Abschnitie eingetailt, die

anfanglich vonr der Lehrperson festgelegt und einzeln vorbereitet werden

ktnnan, damit nicht weitergelesen wird. Jeder Abschnitt gilt als sine Ein-

hielt, fn der jewsils ein Schiler oder eine Schdlerin die Lehrerrolle Gber-
| mimmi Djese Aufgabe (Diskutsions|eitundgl mMuss UDEFMOIMIMeEn wearden, Iu

weiteren Handiungen dad aber nigmand sgenaungens Werden,

Dle Person in der Lehrerrodle leitet das Lesen des Abschnitts nach bestimm-

ten Vorgaben. Zuerst wird der Abschnitt von allen still gelesen, Anschlies-
| sand werden in vier Phasen Strategien angewendet, deren Reiheniolge nur
| anfangs stur eingehalten werden muss. Als Einstieg kann im Zusamroen
| hang mit dem Titel mit Verhersagen begonnen werden. Als Symbal ihrer
| Lehrerrolle verfGgt die jevellige Person fber vier Dachkarten:

BLldl . e e -
'y " o

.'l Y queE{ionnor '.. .I'I F S LT III |'. clarmm .'. i p-'c-:lin— I'.
e 1 l——‘él i ."._ L] 'l—-". _—I'.

| Diese zeigen an, welche Phase gerade bearbeitet wird, Die vier Phasen sind:

1. Fragen stellen, die aus dem Text heraus beamtwortbar sind, .8 riach
den Kernaussagen, wobel die Person in der Lehrerrolle beginnen kann,
gie muss aber nicht, aussar, wenn niemand sprichi

3, Fusammenfassen des Abschnitts: Tusammenfasen hedsst nicht nach
erzihien. Ei konnen verschiedene Varianten vorgestellt werden. Dabei
wird nicht gesagt, etwas sel falsch, sondern man kann erganzen, veryall
stindigen, vorichlagen, solange, bis ein Konsens entsteht. Diese. Phase
dient der Seltutdiagnose: Die Lermanden merken, ob sle den Text zusam-
menfasen kdnnen oder nicht

 Kl&ren: Beim Zusammenfassen auftauchends Unklarheiten kdnnen in
dieser Phase noch geklart werden. Spezielle Schwierigkeiten missen io-
fiert und formulier werden, Oft ist diese Phase kurz.
Varhersagen: In der lotrton Phate sollen Hypothesen dher die Forser-
zung gebildet und formuliert werden: Die Auseinandersetzung erhiht
die Erwartung, somit die Spannung und aktiviert das Yorwissen, Am En-
de deg Abschnitts werden die Karien der ndchsten Person weitergege- |
ben, die ihrerseits mit dem neuen Text die Lehrerrolle zu splelen hat

Zu beachtende Regaln:

1. Es ist obligatorisch die Lehrerradie zu dbernehmen

2. in der Gruppe darf sonst niemand gezwungen werden 2w sprechen.

3. Keine Aussage ist von vornherein fabsch. Mit Austerungen wie: «Danke,
michie jomand ehaas ergénzen oder vervollstindigen?s oder dla, abar
miusss man nicht auch noch dieses oder jenes boachtenTs oder sHaben wir
nicht vergessen, dies oder das einzubeziehenw oder sGlobal kann man
sagen, dass ...s oder sim Detall denke ich .= oder aDie Argumaente sind
mir nicht gang ks werden Ergdnzungen offen gelassen und die Didkus-
sion angereqt, ohne dass jemand blossgestallt wird.

d, Es sprichit jewells nur eime Person

Dieses Verfahren ermiglicht den Lermenden, das Tempo wnd den Inhailt der
Gesprache selbst zu bestimmen, Das Fragenstedlan wird positiv verstarkt und
fahrt relativ leicht zu sozialer Anerkennung, was wiederum dié Motivation ef
hiht, Es werden echte Fragen gestelit und der Sprechanteil der Schilerinnen
und Schidler Bt wesentlich héher als |n traditionallen Lesestunden, Die Angst
vor dem Felhler wird auf sin Mindmum reduziert. Das grindliche Verstbndns
des Textes, doh. Einsicht in Zusammenhange owischen den Texttellen, Erkliren
won Begriffen, Einbettung des neuen Wissens in das Vorwissen usw, wird ge-
minsam konstruiert (daher der Begriff sreziprokes Lehrens), Durch das ver-
michrie Aussprechen der Gedanken aller Lernenden (Externalisierung) erhalten
auch schwiichere Lemende viele Anregungen und Einblick in die Lernschritte
und Strategion anderer, Auf zwel Schwierigkeiten muss hingewlesen werden:

1. Es ist schwierkg fiar viele Lehwkrifte, bel Fehlieistungen der Letmenden
nicht sofort einzegreifen, doh. wirklich Verantwortung abzugeben,




2. Die Lermenden brauchen elne Emfihrung in die Kunst der Gesprachs-

flhrung. Ex gelingt nicht allen Lernenden sofort, die Lehrerrodle zu Gbermeh
mern. Kt der Zeat fohren die Efahrungen der Lernenden Iu ausgegiichenen
Varhaltensweiten. Uber die Probleme bed der Ubernahme ger Lanrermolie disst
sich mit den Lermenden anr gut sprechen

Diaz eifimal dus Teten arnchlosans Wissen sollie festgahalten werden, Die
geschight am ehesten, wenn aus diesem Wissen wieder etwas gemacht werdan
russ [Trandter) d.howenn das Lesen ineinem grosseran Lemeusamimeniang
teht, .8, das Erlahrene den andern Gruppen errdhlen, sinen Text oder ethe
Schalerinnenzeitung verfassen et Die Motivation ist hiiher, wenn die Grop
pen verschiredens Texie lesen, e gewanll werden Konnen

Welches sind die Tatigkeiten der Lehrkrafte? Anf@nglich kénnan Sie inoden
Gruppen wis Lernende mitmachen und den Prozess untestitoen, Wit der Zai
wearden sle sich zuriickziehen, eine BEeobachterrolie sinnehmen, um 2.8, am En-
de der Lektion formativ zu evaluleren. Uber die Forderung der abialuten Ab
stimenz der Lehrgraft beim Erschliessen von Bedeuwtung bestent mn der Fachwell

kein Eonsens. Dies hangt won der jeweilligen pidagogichen Situation ab,
Waiterentwicklung der Methode fir den Fremdsprachenunterricht (L2]

m Rahmen des NFPFI3 Projekty aFranzbusch = Deutsch: Zvnerpradchiges Lernen
auf der Sekundarstufe 1= wurde didse Bethode for den L2-Erserh weiigramt
weichelt und in seben Klassen erprobt Dabe ergaben sidh einnge wichilge Ln
terschiede
Die Gespriche k&nnen je nach Schwierigkeit des Inhalts in &ner ersten Lwit
auf Deutsch gefohrt werden, denn das nimmt den Respekt wor langen Tex-
ten, zudem st auch das Tralning der Standardsprache wichiig
Flr die Ameendung der Methode in der Fremdasprache mussen vor allem - if
noch necht fortgeschrittenen Klatten verichiedens Probleme gelost weroen
zH
dm Finden odes Schiraiben van adbguaten, avthentischen Texten (Gaschich-
ten oder Sachiests)
das Tusammensetren der Gruppen: a) schwache und mittlere und mittlare
und gute Lernende, b) Gruppen wihlen lassen, o nach dem Zufallsprinzp
(2.8, auslosen) wive. B3 stallt sich auch die Frage, ob man die Gruppen hiufg
Andern soll oder micht. Ubser ohe Vortesle gewssser GruppenTusammenset
Funden Kanh man $ahr gut mit gen Lemenden sprecnen
Dipe VerDessefung der AuSspracne, wedl wiger erwarten viele Lernonde die
Texte germe lawt voriesan
B4 miisen verscinadens Sira TRgeET FUm Erschilessen von nhalten vermiTied

werden, die in Gblichen Lebhrmitielin noch nichg vorkommen. Beim arsien

Durchlesan sallen die Lernenden alles markienen, was sia verstehen [prach-

liches und inhattfiches Vorwaien, Paralielwdrter, logische Schitsie, sprachbl-
che Ableltungen us), Wlkrend der Dgkuzsion soll dar Toxt Bearbeltat wer-
den, auch mit Uberaetzungen, Bemerkungen usw

i der ersten Klase der Dberstute haben dig Lermenden noch BuU WEnmg
Grundlagen, um I H. Verben Im Wornerbugh ru finden. Es muss- eine En

fihrung in das Mackdachiagen in raeizprachigen Warterblthern gaden

Cbwohl die Entwicklung der Methode in der Fremdsprache erst am Anfang
stehit, sind die hisherigen Erfahrungen wiebrersprechend. Dle Lernenden weh
don disse Methode mehrheitlich sehr gerne an, Es ist erstaunlich, wie intensiv
und pusdauernd dis Groppen an einem Text srbeiten: Gross wnd sichtbar st die
Freude, wenn der Text dann eageknackts werden kannte. e sLeiemethodss
tst puddarm eine s&hr gute Methode, méglichst viele Lernends Ium ¢ngagherten

Sprechen in giner echten Kommunikationituation inder L. 2w Drngen

Franzdsische Redemite

ahierch, egt-ce gue guelguiun aimerait ajouter ou complétar quelgue chosa s,
«0uk, mals nie Taudraic-il pas aussi penser & cecl ou celats ou al WonE-NOUS pal
girblié dincdure tal oo telle idés, technigue, falt?s oo aGlobalemant, il faut d
e = ou=En détall je pense gue...» ou «Son argumentaiion niest pas 1out 3 fait
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simmersion - Starthilfe fir mehrsprachige Projektes eignet sich
als fachliche Grundlage fir alle Lehrkrifte, die bilingualen oder
mehrsprachigen Unterricht erteilen méchten. Nach einer Ein-
fihrung in die Grundbegriffe lber Zwel- und Mehrsprachigkeit
wird der Forschungshintergrund des Erst- und natlirlichen Zweit-
spracherwerbs fiir deutschsprachige Leserfinnen erstmals in einer
so hompakten Weise kompetent aufgearbeitet. Abgestitzt auf ei-
ne breite Basis theoretischer und empirischer Befunde entwirft
die Autorin eine allgemeine Immersionsdidaktik, die sich nicht

nur an Sprachdidaktikerfinnen richtet.




